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ASPECTOS FONETICOS E FONOLOGICOS NO ENSINO
E NA FORMACAO DE PROFESSORES DE E/LE:
REFLEXOES A PARTIR DE DOIS LIVROS DIDATICOS

PHONECTIC AND PHONOLOGICAIL ASPECTS IN SPANISH AS A FOREIGN
ILANGUAGE TEACHING AND TEACHER TRAINING:
AN ANALYSIS OF TWO TEACHING BOOKS

ASPECTOS FQNETICOS YFONOLOG!COS EN LA ENSENANZA DE E/LLEY ENILA
FORMACION DOCENTE: UN ANALISIS DE DOS LIBROS DIDACTICOS

Daniele Molina!

Resumo: Tendo em vista a proximidade entre as linguas portuguesa e espanhola e o evidente
destaque dado em sala de aula aos aspectos gramaticais e lexicais no ensino de E/LE, este trabalho
tem por objetivo discutir a importancia do ensino dos aspectos fonéticos e fonoldgicos para a
aprendizagem da lingua-alvo. Parte-se de uma investigagao bibliografica sobre o ensino da
pronuncia no contexto de E/LE para uma pesquisa de cunho dedutivo que buscou analisar dois
manuais didaticos no que concerne ao tratamento do componente fonologico. A presente pesquisa
sugere que, nos manuais Enlaces ¢ Nuevo Esparol em marcha, os aspectos fonéticos e fonoldgicos
ficam restritos a segdes especificas, em que a pronuncia ¢ apresentada de maneira descolada dos
demais aspectos linguisticos, limitando-se, majoritariamente, a tarefas de repeti¢ao e imitagao de
palavras e/ou frases descontextualizadas. Observou-se, assim, que os manuais nio promovem o
trabalho com a pronuncia ao longo das unidades, contemplada somente nas se¢oes especificadas,
e que carecem de uma abordagem comunicativa que viabilize o desenvolvimento da pronuncia na
producao oral dos alunos. Os aspectos fonéticos e fonoldgicos também parecem niao ser
adequadamente trabalhados nos cursos de graduacao, refletindo, assim, na atuagao dos docentes
em sala de aula.

Palavras-chave: E/LE. Aspectos fonéticos e fonolégicos. Manual didatico. Ensino. Formacio de
professores.

Abstract: Portuguese and Spanish are similar languages. Generally, grammatical and lexical aspects
are the central goals in classes of Spanish as a foreign language. This paper aims at discussing the
importance of phonetic and phonological aspects for students in the process of learning this
language. A research study that involved two teaching books was conducted in order to verify how
phonological components are presented in these materials. The results are that phonetic and
phonological aspects are limited in specific sections of the books and pronunciation appears
separately from others linguistic aspects. The pronunciation tasks are, in general, drills and
imitations of previous audios without a context. Both teaching books that were analyzed lack on
presenting strategic pronunciation proposals for teaching phonetic and phonological aspects and
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do not allow a suitable teaching process for oral production in classroom. These problems seem to
affect teachers’ performance in classes of Spanish as a foreign language.

Keywords: Spanish as a foreign language. Phonetic and Phonological aspects. Teaching. Teacher
training. Teaching books.

Resumen: Teniendo en cuenta las semejanzas entre las lenguas portuguesa y espafola y el relieve
que recibe los aspectos gramaticales y lexicales en las clases de E/LE, este trabajo tiene como meta
discutir la importancia de la ensefianza de los aspectos fonéticos y fonologicos para el aprendizaje
de la lengua extranjera. Partimos de una investigacion bibliografica sobre la ensefianza de la
pronunciacion en el contexto de E/LE para una investigacion con el método deductivo con vistas
a analizar dos manuales didacticos en lo que se refiere al tratamiento del componente fonologico.
Esta investigacién sugiere que, en los manuales Enlaces y Nuevo Espariol en marcha, los aspectos
fonéticos y fonolégicos estan restringidos a secciones especificas, en las cuales la pronunciacion se
presenta de manera despegada de otros aspectos lingtisticos y se limita a tareas de “escucha y
repite” o a tareas de imitacion de palabras o frases descontextualizadas. Fue posible, de esa manera,
aclarar que los manuales no promueven el trabajo de la pronunciacion a lo largo de las unidades y
que carecen de un abordaje comunicativo que permita el desarrollo de la pronunciacién a partir de
la produccién oral de los alumnos. Los aspectos fonéticos y fonolégicos tampoco parecen ser
adecuadamente desarrollados a lo largo de la formacion docente, de manera que el problema se
refleja en el aula.

Palabras-clave: E/LE. Aspectos fonéticos y fonologicos. Manual didictico. Enseflanza.
Formacion docente.

Introducgao

O ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (doravante E/LE) tem ganhado cada vez
mais notoriedade no Brasil. Impulsionada pelo Mercosul na década de 90 e com a crescente
globalizagdao, a lingua espanhola tornou-se uma das linguas mundiais mais importantes da
atualidade, tendo em vista seu expressivo numero de falantes e seu papel no comércio internacional
e nas atividades de turismo (SEDYCIAS, 2005). Pode-se destacar, ainda, que, para os brasileiros, o
espanhol mostra-se especialmente atrativo como op¢ao de aprendizagem de lingua estrangeira, uma
vez que ¢ a lingua oficial de todos os paises com os quais o territorio nacional faz fronteira.

Outro atrativo do espanhol para os brasileiros ¢ a proximidade com a lingua portuguesa.
Por derivarem da mesma lingua (o latim vulgar), o espanhol e o portugués sao considerados linguas-
irmas, e a similaridade entre os idiomas é bastante convidativa para falantes nativos de portugués
ao decidirem aprender uma lingua estrangeira. Por outro lado, a “aparente facilidade” de
intercomunicagdo entre os falantes das duas linguas, dentre outros fatores, pode fomentar a énfase
do ensino de aspectos gramaticais e de diferencas de 1éxico da lingua-alvo no ensino de E/LE,
levando a um trabalho linguistico majoritariamente realizado a partir da lingua escrita, em

detrimento do trabalho com a oralidade.
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O que se observa, portanto, € que, a0 se considerar a competéncia linguistica® como
composta pelas subcompeténcias lexical, gramatical, semantica, fonica e ortografica (GUERRERO,
2007), o componente fonolégico da lingua espanhola é pouco trabalhado nas aulas de E/LE e
também nao recebe a devida atengao nas licenciaturas, causando dificuldades para que o falante
nativo de portugués chegue a uma proficiéncia avancada do espanhol na producio oral e na
compreensiao auditiva, inclusive no que tange a pronuncia de professores da lingua. Em grande
parte, mesmo no ensino formal de lingua estrangeira, ou seja, em contextos de nao imersio em
uma comunidade de fala, os aspectos fonéticos e fonoldgicos, considerando tanto elementos
segmentais (0s sons propriamente ditos) e, sobretudo, elementos suprassegmentais (como acento,
entonagio, ritmo e intensidade da fala’), sdo expostos ao aprendiz de maneira pouco sistematica e
encarados como aspectos da lingua apreendidos por intui¢io ou simplesmente por imitagdes
casuais.

Em vista disso, este artigo propoe uma investigagao bibliografica do tratamento dado ao
ensino dos aspectos fonéticos e fonologico em dois livros didaticos de E/LE, discutindo a
importancia do ensino dos aspectos de pronuncia no processo de ensino-aprendizagem da lingua

estrangeira para os aprendizes.

Fundamentagao Teorica
Com a notoéria proximidade das linguas espanhola e portuguesa, percebe-se uma
predominancia do ensino do sistema formal da lingua no contexto de E/LE, em seus aspectos
lexical e gramatical, ao passo que o ensino da pronuincia, ou seja, dos aspectos fonéticos e
fonoldgicos', parece estar constantemente negligenciado, mesmo quando considerados, por
exemplo, a abordagem comunicativa (RIGOL, 2005; FARIAS, 2015) e os processos de formagao
de professores (LIMA e VELASCO, 2016).
Guerrero (2007) salienta que o dominio do sistema fonico facilita a aquisicio do
vocabulario e pode ser relacionado com a habilidade gramatical. Ademais, a pronuncia também ¢
usada na voz interior do usuario da lingua, de modo que pausas e entoa¢des adequadas sao alguns

dos recursos que promovem a coesdo textual ndo somente na produgao e na interagao orais, mas

2 O termo “competéncia linguistica” ¢ utilizado, neste trabalho, com referéncia ao conhecimento internalizado de uma
lingua que permite ao individuo produzir e compreender enunciados linguisticos.

3 Aintensidade da fala (loudness) esta relacionada com a forca respiratoria empregada pelo falante durante a producio
da fala (ver Silva, 2017 para descricdo dos aspectos prosédicos).

4 Para a discussdo proposta no presente artigo, os aspectos fonéticos e fonoldgicos sio tomados como complementates,
uma vez que, de modo geral, a fonética investiga a producdo concreta dos sons (e como sio percebidos
auditivamente), em suas caracteristicas acusticas e fisiologicas, ao passo que a fonologia estuda a caracteristica
distintiva dos sons (os fonemas) e suas possibilidades de combinag¢io dentro de um sistema linguistico.
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também na compreensio leitora e na producao textual escrita. Deve-se destacar, ainda, que um alto
nivel de competéncia fonica pode levar a um alto nivel de compreensio auditiva. Em resumo,

Guerrero (2007, s/p) aponta que:

La competencia fénica forma parte de las actividades orales de la lengua: la
comprension auditiva, la expresion oral y la interaccion oral. La pronunciacion es
el soporte de la lengua oral, tanto en su producciéon como en su percepcion, lo
que hace que otorgue inteligibilidad a la produccién oral del aprendiente y le
facilite la comprension auditiva. De hecho, los aprendientes con un nivel alto de
competencia fénica suelen tener un nivel alto de comprensiéon auditiva. La
competencia fénica también estda presente en la escritura y la lectura,
manifestaindose en la voz interior del escritor o lector®.

Segundo Rigol (2005), apesar de os aprendizes de lingua estrangeira possuirem especial
interesse no desenvolvimento de habilidades orais ao iniciarem seus estudos em contexto formal
de sala de aula, alcancam, em geral, os conhecimentos esperados apenas no que se refere a lingua
escrita. Vale destacar também que a proximidade com a lingua materna nao garante a aprendizagem
avancada da lingua alvo. Pelo contrario, Alcaraz (2005) ressalta que o aprendiz pode estagnar em
uma znterlingna, mais ou menos distante da meta, e que a fossiliza¢ao de erros, os de pronincia
inclusive, é bastante comum’. A autora defende que o desequilibrio no dominio das diferentes
destrezas (orais e escritas) serd superado somente quando houver uma mudanga significativa no
ensino da pronudncia.

De modo semelhante, parte-se do pressuposto que os aspectos fonéticos e fonoldgicos
também nao sao trabalhados de maneira adequada na formagao de professores, ja que docentes
licenciados em lingua espanhola, muitas vezes, apresentam insegurancas na produgdo oral
(MILAN, 2013; LIMA e VELASCO, 2016). Cabe destacar ainda que professores de E/LE relatam
dificuldades em definir o que devem ensinar e de que modo trabalhar a pronincia em sala de aula

(CARDOSO e MESQUITA NETO, 2020).

5> “A competéncia fonica faz parte das atividades orais da lingua: a compreensio auditiva, a expressdo oral e a interagdo
oral. A pronuincia é o suporte da lingua oral, tanto na produg¢do como na percepcio, o que concede inteligibilidade a
produgido oral do aprendiz e facilita sua compreensao auditiva. De fato, os aprendizes com um alto nivel de
competéncia fonica, em geral, possuem um alto nivel de compreensdo auditiva. A competéncia fonica também esta
presente na escrita e na leitura, manifestando-se na voz interior do escritor ou do leitor” (traducio nossa).

¢ Embora os termos “intetlingua” e “fossilizacio de erros” ji sejam considerados obsoletos no que se refere ao

desenvolvimento de linguas adicionais, pretende-se aqui ressaltar a persisténcia de problemas de pronuncia
ocasionada, dentre outros fatores possiveis, pelo trabalho pouco efetivo com a oralidade em sala de aula.
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Importancia dos aspectos fonéticos e fonologicos no ensino de E/LE

A pronuncia abarca o conjunto de aspectos articulatorios e perceptivos de elementos
segmentais (producao de vogais e consoantes) e suprassegmentais (entonag¢ao, acento, ritmo, pausa
e velocidade de elocucao), conforme destaca Farias (2015). A autora aponta, em sua pesquisa do
tratamento da pronuncia em materiais diditicos de E/LE, que, de modo geral, os aspectos
fonéticos e fonoldgicos aparecem nas primeiras unidades de livros de nivel iniciante, indicando, em
sua maioria, a correspondéncia entre pronuncia e ortografia, ao passo que desaparecem nos livros
direcionados a aprendizes de niveis mais avangados. Dessa forma, o componente fonoldgico parece
ainda carecer de um trabalho sistematico, que possa contribuir de maneira significativa para a
evolu¢iao da competéncia comunicativa do falante e sua fluéncia na lingua estrangeira.

Guerrero (2007) destaca que as fungdes comunicativas estao intimamente associadas a
elementos suprassegmentais (especialmente a entona¢ao e a intensidade da fala), uma vez que
transmitem uma atitude ou uma inten¢ao do falante (pergunta, interesse, indiferenca, surpresa etc.).
Além disso, a entonagao seria um dos recursos que atribuem coesao ao texto oral, sendo, portanto,
relevante para a competéncia discursiva. A prosodia seria ainda um dos elementos que caracteriza
as variedades de registro, geograficas e sociais da lingua, compondo, assim, a competéncia
sociolinguistica do falante.

Algumas caracteristicas do sistema fonoldgico sao apontadas como uma das principais
dificuldades na aprendizagem de E/LE por brasileiros. De acordo com Henriques (2005), existem
algumas marcas do componente fonolégico que tendem a permanecer por um longo periodo (ou,
até mesmo, nunca desaparecem, segundo o autor) na fala dos brasileiros aprendizes de E/LE,
como, por exemplo, a pronuncia do “s” intervocalico como [z], a pronincia de vogais que
precedem consoante nasal como vogais nasais e as palavras terminadas em —zz que sdo
pronunciadas [0]. Segundo a autora, a mistura de portugués e espanhol (o chamado “portunhol”)
¢ mais acentuada em fungao da interferéncia do ritmo da fala e da entonagao do portugués aplicados
ao espanhol, ja que “a entonagao do espanhol é marcadamente ascendente (1) ao passo que a do
portugués ¢ primordialmente descendente (])” (HENRIQUES, 2005, p. 163).

Se, por um lado, a aquisi¢ao de lingua materna pelo bebé/crianga em contexto natural
ocorre de forma espontianea desde o nascimento e sem qualquer esforgo aparente, por outro lado,
a aquisicao de lingua estrangeira em contexto de ensino formal em sala de aula requer estratégias
diferentes daquelas adotadas pelo bebé/pela crianca (SCLIAR-CABRAL, 1988). Para produzir com
fluéncia uma determinada lingua, Scliar-Cabral (1988) afirma que é necessario o desenvolvimento
de automatismos que se refletem, por exemplo, na realizacao dos fonemas e da entonagao. Ainda

segundo a autora:
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A aquisi¢do do léxico e a capacidade de planejar o discurso numa 2° lingua podem
ser facilitadas com a maturidade, através de estratégias metalinguisticas
conscientes que se concentrem nos procedimentos depois transferidos para o
uso da lingua (SCLIAR-CABRAL, 1988, p. 47).

Nesse sentido, entende-se que ¢ possivel e fundamental um trabalho sistematico para o
desenvolvimento da competéncia fonoldgica, nio somente no que se refere a elementos
segmentais, como a producdo de fonemas, mas também a elementos suprassegmentais, como
entonagao e ritmo. Os materiais didaticos, no entanto, parecem, ainda, nao contemplar de maneira
satisfatoria o componente fonologico, apesar de a pronuncia ser, por exemplo, elemento essencial
para as quatro atividades de uso da lingua apontadas pelo Marco comiin europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensenanza, evalnacion (CONSEJO DE EUROPA, 2002), a saber: expressio,

compreensio, interacao e mediagao.

Ensino da pronuncia nas aulas e nos materiais didaticos de E/LE

A didatica do ensino de lingua estrangeira, em geral, tem passado por mudangas
significativas nos ultimos trinta anos. Com o advento da abordagem comunicativa e do ensino
baseado em tarefas, por exemplo, as destrezas orais passaram a ter a mesma importancia das
destrezas escritas. No entanto, segundo Rigol (2005), os alunos seguem com dificuldades para se
expressarem oralmente e para compreenderem a fala de nativos.

Segundo a autora, o ensino da pronuncia baseado na escrita (l enserianza basada en la base
lecto-escritora) prejudica a aquisi¢ao fonica da lingua estrangeira, ja que as linguas escrita e oral sao
sistemas diferentes, com caracteristicas e fungdes distintas. Rigol (gp. cit.) propde, portanto,
impulsionar e favorecer a aquisicio da competéncia fonica por meio de um ensino com base na
comunicagao oral sem o apoio da lingua escrita.

Ja Alves (2012) destaca que muitos aspectos fonéticos e fonolégicos da L2 mostram-se de
pouca saliéncia perceptual para o aprendiz, que majoritariamente estd focado em depreender o
significado daquilo que ouve, nao notando, portanto, os aspectos fonologicos da L.2. Dessa forma,
o autor pondera que os aspectos fonoldgicos necessitam de uma sistematizagao em sala de aula:
“Os detalhes fonético-fonoldgicos precisam ser salientados, para que passem a ser devidamente
processados e, consequentemente, possam vir a ser usados em situagées de uso monitorado e
espontaneo da L2” (ALVES, 2012, p. 219).

Trabalhos como os de Alves (2012), Alves e Barreto (2012) e Barreto e Alves (2012)
advogam, nesse sentido, em favor de uma intervencao pedagdgica por meio de instrucao explicita

que leve o aluno a perceber as diferencas entre os sistemas de sons de sua lingua materna e da L2
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e ressaltam a necessidade de um trabalho de pronuncia inserido em um contexto comunicativo de
ensino. Os manuais, no entanto, trazem, em geral, orientagoes vagas para o professor e atividades
de pronuncia de cunho ortografico, isto é, com foco na lingua escrita e ndo na comunicagao oral.
As tarefas apresentadas nos manuais de E/LE comumente abordam tarefas de produgio
de segmentos isolados (contemplando quase exclusivamente aspectos segmentais) ¢ nao no fluxo
da fala (aspectos suprassegmentais), além de serem majoritariamente atividades de repeticao de
audio, diferenciacdo entre frases por meio da entoagao e diferenciagao da silaba tonica de palavras
similares ao portugués. Outro ponto passivel de critica referente ao ensino de LE, segundo tais
analises, diz respeito ao fato de que materiais de fonética baseiam-se em itens linguisticos
descontextualizados e mantém o foco também na correcao fonética tradicional. Cabe destacar ainda
que, quando trabalhada, a pronuncia é apresentada como um conteudo desvinculado de outros
aspectos linguisticos, nado promovendo a produgao oral livre e criativa do aprendiz.
A partir da discussao proposta anteriormente, este trabalho busca analisar dois livros
didaticos, a saber Enlaces (OSMAN et al., 2007) e Nuevo Espariol en marcha A1 + A2 (VIUDEZ et
al., 2014), também usados em curso de licenciatura em lingua espanhola, a fim de investigar de que

maneira os aspectos fonéticos e fonoldgicos do espanhol sao apresentados no contexto de E/LE.

Metodologia

O presente estudo parte de uma investigacao bibliografica com vistas a discutir a
importancia do ensino dos aspectos de pronuncia no processo de ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira para os aprendizes de E/LE e na formacio de professores. Busca-se, ainda, apresentar
como os aspectos fonéticos e fonoldgicos sao trabalhados em dois livros didaticos de E/LE.

Para a investigagao do tratamento dado aos componentes fonético e fonoldgico nos
manuais didaticos Enlaces e Nuevo Espariol en marcha A1 + A2, propoe-se uma pesquisa de carater
qualitativo-descritivo, uma vez que um dos objetivos do estudo ¢ analisar e descrever as atividades
apresentadas para o trabalho da competéncia fonoldgica nesses manuais. Utiliza-se, ainda, o
método hipotético-dedutivo, ja que se parte de uma hipdtese previamente estabelecida para sua
confirma¢ao nos dados, ou seja, parte-se da hipotese de que o ensino dos aspectos fonéticos e
fonologicos nao sao devidamente contemplados nos manuais de E/LE de modo que nio
promovem a pratica efetiva da prondncia.

Na proxima se¢ao, apresentamos os dados analisados e os resultados encontrados.
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Anailise dos dados e resultados encontrados

Buscou-se analisar, de modo geral, como sio apresentadas as atividades para o trabalho dos
aspectos fonéticos e fonologicos nos manuais selecionados. Ambos os materiais indicam se¢des
especificas para a pratica da pronuncia.

O livro didatico Enlaces (OSMAN et al., 2007) ¢é constituido por 22 unidades. As unidades
visam a desenvolver, segundo as descricdes do proprio manual: Competencias y habilidades, Funciones
comunicativas, Contenidos lingiiisticos € Género discursivo. Cada unidade estd organizada em 6 segoes
(Hablemos de...; Y no silo estol; Manos a la obray En otras palabras...; Como te decia...; Mds cosas) e uma
parte de autoavaliagao. A secdo Manos a la obra apresenta os conteudos linguisticos e gramaticais.
Nela esta a segao que propde o desenvolvimento do componente fonolégico do aprendiz, intitulada
Fonética y ortografia.

Vale lembrar que tal material é direcionado a aprendizes brasileiros (Enlaces - Espasiol para
Jovenes brasilerios). Desse modo, questdes comparativas entre portugués e espanhol sao evidenciadas,
como ¢ o caso da apresenta¢ao de palavras heterotonicas, ou seja, palavras que apresentam a mesma
grafia (ou grafia semelhante), porém silaba tonica distinta (ex.: elogio, academia, burocracia etc.).

Ja o Nuevo Espasiol en marcha A1 + A2 (VIUDEZ et al., 2014) constitui-se de 18 unidades
e nao esta voltado somente para aprendizes brasileiros. Em cada unidade, hé as seguintes se¢oes: 1
Portada; 2. Apartados A, B y C; 3 Apartado D — Comunicacion y cultura; 4 Autoevalnacion e 5 Anexos. Em
geral, nos Apartados A, B, C e D, as atividades sao precedidas pela indicagao da habilidade a ser
desenvolvida: /leer, escuchar, hablar, escribir, gramatica, vocabulario. O manual apresenta, de maneira
deslocada das demais atividades, a subsecdo Pronunciacion y Orfografia, na qual se pressupoe o
trabalho do componente fonolégico.

Percebe-se, portanto, que ambos os manuais relacionam a pronuncia as questdes
ortograficas, em sua maioria, apresentadas por meio de palavras isoladas, sem relagdo entre si e
desprovidas de um contexto prévio. Pode-se dizer, ainda, que, como destacado por Cardoso e
Mesquita Neto (2020), as atividades de pronuncia sio, em realidade, atividades que induzem a
corre¢ao fonética ou sao tomadas como base para o ensino de regras ortograficas, como ¢ o caso
da apresenta¢io das regras de acentuagio, por exemplo.

Para uma visao geral, o quadro 1 (abaixo) traz os contetdos apresentados nas se¢oes

reservadas a fonética/pronincia em cada unidade dos manuais em analise.
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Quadro 1: Contetdos apresentados nas se¢oes “Fonética y Ortografia” (Enlaces) e

“Pronunciacion_ y Ortografia” (Nuevo Espariol en marcha A1 + A2)

Enlaces Nuevo Espariol en marcha A1 + A2
Unidade | Conteudo Unidade | Conteudo
1 Los sonidos vocilicos: A/E/O 1 Entonacién interrogativa
2 Los sonidos consonanticos - B/V 2 Acentuacion
3 Los sonidos consonanticos - Ch/H 3 G/GU
4 Los sonidos consonanticos - D/T 4 C/Qu
5 Los sonidos consonanticos - G/J 5 B/V
6 Los sonidos consonanticos - I./N 6 R/RR
7 Los sonidos consonanticos - R/RR 7 Entonacién exclamativa
8 Los sonidos consonanticos - LL/Y 8 Acentuacion
9 Los sonidos consonanticos — C/S/”Z 9 G/]
10 Acentuacién: palabras agudas y graves 10 Reglas de acentuacion — palabras esdrijulas,
llanas y graves
11 Acentuacion: palabras esdrijulas y 11 Acentuacién de los interrogativos y del
sobresdrijulas pretérito indefinido
12 Acentuacién: palabras monosilabas 12 Silaba ténica
13 Acentuacién: pronombres interrogativos y 13 Colocacién de la tilde
exclamativos
14 Heteroténicos — palabras con silaba ténica 14 Diptongos
diferente en espafiol y portugués
15 Palabras con acentuacién alternativa 15 Diptongos e hiatos
16 Palabras con distinto valor gramatical 16 R/RR
17 =21 Reglas de puntuacion 17 P/B
22 No presenta la seccién “Fonética y Ortografia 18 El sonido /e/

Fonte: Elaborado pela autora (2022) a partir dos manuais didaticos Enlaces (OSMAN et al., 2007)
e Nuevo Espanol en marcha A1 + A2 (NIUDEZ et al., 2014).

Como visto, em ambos os manuais, os elementos segmentais apresentam significativo
destaque quando comparados aos elementos suprassegmentais. Nesse sentido, cabe ressaltar que o
manual Enlaces considera os elementos suprassegmentais somente quando apresenta as regras de
pontuacdo, uma vez que, em alguns casos, como nas sentencas interrogativas e exclamativas, a
pontuagio esti atrelada a aspectos prosodicos da fala’.

Curiosamente, no entanto, o manual nao apresenta questdes de entonac¢ao de interrogativas
e exclamativas nessas se¢des. Os sinais de pontuacao trabalhados no manual sio: virgula (lz coma);

dois pontos (dos puntos); reticéncias (los puntos suspensivos); o ponto final (e/ punto); o ponto e virgula

7 Segundo Batbosa (2012, p. 13), “a prosédia esta [...] associada a fatores linguisticos como acento, fronteira de
constituinte, énfase, entoagao e ritmo, a fatores paralinguisticos como marcadores discutsivos (e.g., “né”, “entendo”,
“an-han”) e atitudes proposicionais (e.g., “confiante” e “duvidoso”) e sociais (e.g, “hostil” e “solidario”), além de

tratar de fatores extralinguisticos como as emogoes”.
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(el punto y la coma); as aspas (las comillas); o travessio (la raya); e o hifen (el guion). Assim, o Gnico
aspecto prosodico apresentado nas se¢oes sobre pontuagao é apontado na apresentacao do uso das
reticéncias, quando os autores destacam que: “Los puntos suspensivos se usan |...| para indicar vacilacion,
nerviosismo en el hablante. [Ejemplo:] Bueno, no sé como decirte..., pero es que...” (p. 181), conforme figura 1.

Figura 1: Regras de pontua¢ao no manual didatico Enlaces

@nética y ortograﬁ'a) Reglas de puntuaciép: los dos puntos ( :)
y los puntos suspensivos ( ... )

o 2 T a < Utrute
Los dos puntos se usan: Los puntos suspensivos se usan:

e detras del encabezamiento de cartas ® para indicar vacilacion, nerviosismo en el hablante
Querida Clara: Bueno, no sé como decirte..., pero es que...
Estimado Sefior Rodriguez: © con valor de etcétera en las enumeraciones
© en enumeraciones En Brasil viven muchos italianos, japoneses, arabes,
Tenemos que comprar: pan, leche, yogures, queso... coreanos...
| ® para introducir citas en estilo directo © para dejar algo incompleto o en suspenso
Ayer llamé a mi hermana y le dije: "Hoy no puedo ir | Lo del otro dia fue algo horrible, muy desagradable...
\__a recogerte”. J

Escribe donde correspondan los dos puntos o puntos suspensivos en cada una de las frases.

a) Los puntos cardinales son cuatro: norte, sur, este y oeste
b) Luis me dijo: "Hoy ‘no puedo ir a verte."

c) No quiero asustarte, pero si no vas al médico...

d) Querido José - te escribo para decirte.

e) Me encantan los deportes: natacién, futbol, balonmano,

Fonte: Enlaces (OSMAN et al., 2007, p. 181).

Dessa forma, as regras de pontuagao sao apresentadas, majoritariamente, como regras
ortograficas, de maneira que a escrita é tomada como base para o ensino da representacao grafica,
ou seja, nao ha, no material, a apresentacao de audios nas se¢Oes sobre regras de pontuagao, para
que o aprendiz perceba a diferenga prosodica indicada graficamente. O manual tampouco apresenta
técnicas para que o professor possa trabalhar com a entonagao ou estimular a produgao livre dos
alunos.

Ja o manual Nuevo Espariol en marcha A1 + A2 apresenta os elementos suprassegmentais nas
unidades que tratam de entonagao (interrogativa e exclamativa) e, por exemplo, nas atividades de
acentuagao que demonstram as diferencas entre o presente e o pretérito indefinido (Unidade 8) —
ex.: gHablo mas alto? vs. ;Habld mads alto?. As atividades, porém, limitam-se a um exercicio de repeti¢ao
(Escucha y repite), conforme figura 2 abaixo. Por outro lado, diferentemente do Ewnlaces, o Nuevo
Espariol en marcha A1 + A2 apresenta tarefas de escuta nas atividades que abordam elementos

suprassegmentais.
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Figura 2: Entonagdo de interrogativas no manual didatico

Nuevo Espariol en marcha A1 + A2

€38 Escucha y repite.

it
2
3
4
5
6
-
8

¢De donde eres?

cDe donde son ustedes?

<Como te llamas?

JQuién es este?

<Dbnde vives?

¢Donde trabaja usted?

¢Dénde viven ustedes?

¢Como se llama el marido de Ana?

Fonte: Nuevo Espaiiol en marcha A1 + A2 (VIUDEZ et al., 2014, p. 19).

Deve-se destacar, contudo, que, apesar de o manual apresentar as caracteristicas prosodicas
da lingua-alvo (de sentencas interrogativas, por exemplo), o material restringe a tarefa a imita¢oes
de enunciados isolados, sem contextualizacio com o conteudo da prépria unidade, o que distancia
o ensino do componente fonolégico de uma perspectiva comunicativa de ensino de lingua
estrangeira. Subentende-se, portanto, que fica a cargo do professor trabalhar os aspectos
prosédicos da lingua espanhola ao longo das unidades e para além do manual.

No que tange aos elementos segmentais, os manais analisados, como ja mencionado,
apresentam palavras soltas e sem conexao com os temas das unidades nas quais estao inseridos.
Quando se trata da comparagao de sons, é comum serem utilizados pares minimos ou listas de
palavras com instrugdes do tipo escute e repita e leitura em voz alta.

Em geral, o Enlaces mantém a estrutura de tarefas da segao Fonética y ortografia para as nove
primeiras unidades (em que ha a comparag¢ao de sons), sendo a primeira tarefa de escuta da lista de
palavras (Escucha con atencion las palabras del cuadro), a segunda em que o aluno volta a escutar as
palavras do primeiro exercicio e analisa asser¢bes sobre os aspectos fonéticos apresentados,
respondendo sim ou ndo (Vauele a escuchar las palabras y contesta con ST/NO), e, por fim, a terceira
tarefa propde ao aprendiz a leitura em voz alta das palavras apresentadas na primeira tarefa (Abora,
lee en voz, alta).

O Nuevo Espasiol en marcha A1 + A2, por sua vez, apresenta algumas variagdes na se¢ao
Pronunciacion y ortografia quando apresentadas as comparagdes fonéticas. De maneira geral, a primeira
atividade é do tipo escute e repita (Escucha y repite), apresentando palavras soltas, e, em alguns casos,

ha uma segunda atividade que propde a tarefa de escute e repita em que siao apresentadas frases.
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Em algumas unidades, aparece a tarefa de escute e complete (Escucha y completa), em que o aluno
deve completar graficamente palavras em frases com lacunas a partir do audio, ou a tarefa escute e
selecione o que foi ouvido (Escucha y seniala lo que oyes).

Algumas distingdes fonéticas aparecem em ambos os manuais, como sao os casos de R/RR,
B/V e G/J. Nas figuras 3 e 4 abaixo, sio apresentadas, para fins de comparacio, as atividades

propostas para o ensino e a aprendizagem dos sons grafados com B ou V.

Figura 3: Comparacio entre B e V no manual didatico Enlaces

( Fonética y ortografl'a Los sonidos consonanticos: B/V
-

1 @ Escucha con atencion las palabras del cuadro.

escribir | cambio servir | Vivir
; ambiguo | bomba volar | invitar
12 \_aprobar ' biblioteca | lavar ! favor )

ﬁ@ Vuelve a escuchar las palabras y contesta con Si/NO.

..... ) En espanol la letra "v" tiene el b) (...) En espafiol la pronunciacion de las letras "b" y “v"
mismo sonido que en portugués. son iguales.
¢) (.....) En espafiol la letra “v" suena como la palabra bala.

Ahora, lee en voz alta las palabras del recuadro anterior.

Fonte: Enlaces (OSMAN et al., 2007, p. 21).

Figura 4: Comparacio entre B e V no manual didatico

Nuevo Espariol en marcha AT + A2

Pronunciacion y ortografia

b/v
6 Escucha y repite.

3 Completaconbov.

1 Yo__i__oen___arcelona.
Isabel r vino buens Avila 2 Este __atido tiene ___ainilla.
botella abuelo hablar muy bien beber 3 Camarero, un __aso de agua, por fa__or.
4 Alsa___ellegusta __iajary ___ailar tangos.
La b y la v se pronuncian igual. 5 e eraguaesmuy__ueno.
6 (Este ___erano ___as de ___acaciones?
2 Escucha y repite. 7 La__ otellaesta __ acia.
1 gD6nde vive Isabel? 8 El__ancoa__realasnue__e.
2 Cuba es una isla preciosa. :
3 Vicente es abogado y trabaja en Sevilla. : Esoucho vieghie.
4 Loshebins sRnian B ov: 5 Escucha y subraya la palabra que oyes.
5 Este vino es muy bueno.
6 Valeriano viaja mucho en avién. 1 pala / bala 6 pera / vera
7 Beatriz es de Venezuela. 2 poca / boca 7 paca / vaca
8 Esta bicicleta es muy barata. 3 parra / barra 8 pisa / visa
9 En Valencia no hay bastantes ambulancias. 4 peso / beso 9 pata / bata
10 La abuela de Bibiana esta muy bien. 5 pino / vino 10 pez / vez

Fonte: Nuevo Espariol en marcha A1 + A2 (VIUDEZ et al., 2014, p. 61).
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Como ¢ possivel observar, ambos os manuais apresentam os sons a serem trabalhados na
se¢do, primeiramente, por meio de palavras isoladas. Por outro lado, em um segundo momento, o
Enlaces leva o aprendiz a refletir sobre os aspectos fonéticos apresentados por meio da tarefa de
julgamento das afirmativas. Essa tarefa parece interessante, uma vez que estimula a consciéncia
fonologica do aprendiz. Ja o Nuevo Espariol en marcha expSe diretamente a conclusio sobre os sons
apresentados (Ex.: La by la v se pronuncian ignal).

Em suma, apesar de o manual Nwevo Espaiiol en marcha A1 + A2 (2014) apresentar de
maneira mais expandida as se¢oes que se dedicam ao ensino e a aprendizagem do componente
fonologico, se comparado ao Enlaces (de 2007), pode-se concluir que ainda é timido o avango no
ensino da pronuncia na perspectiva comunicativa ao longo dos sete anos que separam as edi¢oes
dos manuais didaticos analisados neste trabalho. Persiste certa negligéncia ao trabalho dos aspectos
fonéticos e fonologicos nos manuais de E/LE analisados se comparados aos espacos ocupados
pelos aspectos gramaticais e de vocabulario, por exemplo.

As tarefas propostas carecem de estratégias de ensino que permitam ao professor
desenvolver em sala de aula a pratica efetiva da pronutncia e seu desenvolvimento na produgao oral
livre dos alunos. Os manuais, portanto, ainda ndo sao materiais robustos o suficiente para embasar
o desenvolvimento do componente fonoldgico pelos aprendizes de E/LE. O que parece é que
ainda fica a cargo do professor inserir os aspectos fonéticos e fonolégicos ao longo de outras
atividades propostas nos manuais ou buscar materiais extras que viabilizem o trabalho de
desenvolvimento da pronuncia, em seus eclementos segmentais e, principalmente, em seus
elementos suprassegmentais.

Barreto e Alves (2012) destacam que “os estudos mais tradicionais de pronuncia privilegiam
o ensino do aspecto segmental, enfocando os fonemas e alofones que diferem no que diz respeito
aos inventarios segmentais da L1 e da L2” (p. 241). No entanto, os autores defendem que, no
ensino da pronuncia, o aspecto suprassegmental deve preceder o segmental, de modo que questdes
como ritmo, entona¢ao, acentuagdo e proeminéncia devem ser priorizadas pelo fato de
contribuirem de forma mais significativa para o grau de inteligibilidade do que ¢ dito.

Ainda segundo os autores, “um dos maiores problemas referentes ao ensino de prondncia
estd no tratamento nao comunicativo e mecanico das atividades presentes em muitos livros
didaticos atuais” (BARRETO e ALVES, 2012, p. 231). Logo, pode-se dizer que os manuais
didaticos analisados promovem um trabalho pouco efetivo em relagao aos aspectos fonéticos e
fonologicos, ja que, muitas vezes, limitam-se a propostas de repeticao de elementos (segmentais,

em sua maioria) desprendidos de uma situagcao comunicacional auténtica.
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Consideracoes Finais

Como visto, o ensino da pronuncia no contexto de E/LE mostra-se especialmente
interessante, haja vista a proximidade do portugués e do espanhol, encarada, pela maior parte dos
faltantes, como facilitadora da compreensio mutua entre os luséfonos e hispanéfonos. Nesse
contexto, a importancia do trabalho de desenvolvimento da competéncia fonoldgica parece ser
menos evidente no processo de ensino-aprendizagem de E/LE por brasileiros, deixando-se a cargo
da intui¢do ou, de maneira esporadica, de exercicios repetitivos de imitacdo a aquisi¢ao individual
e “natural” dos aspectos segmentais e prosodicos. Vale destacar, no entanto, que propostas
consistentes do trabalho da competéncia fonolégica sao fundamentais para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aprendiz.

A partir da analise proposta neste trabalho, observou-se que o componente fonolégico
segue sendo apresentado nos manuais didaticos em questao a partir de atividades baseadas em
mecanizag¢ao, colocando o foco na repeticio de palavras ou sentencas descontextualizadas. Dessa
forma, evidencia-se a necessidade de uma abordagem comunicativa da pronuncia, que parta de
tarefas contextualizadas e auténticas e que apresente, por exemplo, a variedade de sotaques
presentes na lingua espanhola, explicitando ao aprendiz as caracteristicas fonéticas e prosédicas da
lingua-alvo a partir de diferentes variedades linguisticas.

Para tanto, é preciso também investir na formagao de professores, que devem dominar
os aspectos fonéticos e fonoldgicos da lingua-alvo. Além disso, ¢ fundamental que as graduacoes
promovam uma reflexdo acerca da pratica de ensino da pronincia em sala de aula.

Nesse sentido, este trabalho buscou contribuir para as discussoes sobre a importancia do
ensino dos aspectos de prontncia no processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. A
partir da investigacao do tratamento dado ao ensino dos aspectos fonéticos e fonologicos em dois
livros didaticos de E/LE, foi possivel também refletir sobtre o avanco e as caténcias identificadas
para um ensino mais efetivo do componente fonoldgico, tanto no ensino formal quanto na
formacio de professores de E/LE.

Vale destacar, por fim, que a presente discussdo nao se esgota com este trabalho. Pelo
contrario, importantes questionamentos surgem desta investigacio a fim de que novas
contribui¢cdes para a area sejam alcangadas, como propostas de formac¢ao do professor para um
trabalho mais efetivo da pronuncia nas aulas de E/LE e propostas de planejamento de aulas de

pronuncia nos mais diferentes niveis de ensino da lingua a partir da produgao oral.
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