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O ENSINO DE LITERATURA EM PORTUGUES EM
CONTEXTO PLURILINGUE E PLURICULTURAL:
PROPOSTAS LITERARIAS EM MACAU

THE TEACHING OF LITERATURE IN PORTUGUESE IN A PLURILINGUAL AND
PLURICULTURAL CONTEXT: LITERARY PROPOSALS IN MACAO

LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN PORTUGUES EN UN CONTEXTO
PLURILINGUE Y PLURICULTURAL.: PROPUESTAS LITERARLAS EN MACAO

Pedro d’Alte!
Lia d’Alte?

Resumo: O presente trabalho intenta discutir, transversalmente, as potencialidades da educagao
literaria, em contextos de ensino formais, plurilingues e pluriculturais, na promogao de individuos
mais aptos a lidar com a diferenca étnica. Para cumprir o intuito, o exercicio intelectual debruga-
se, primeiramente, sobre conceitos amplamente imbricados com a tematica: a identidade, a
alteridade e a interculturalidade. Num segundo momento, é partilhada, criticamente, uma
experiéncia pedagbgica auténtica, em Macau, num ambiente linguistico de PLNM e onde se
promoveu a leitura literaria de livros densos no tratamento de temas como a guerra e a deslocagao
forcada de migrantes. O foco exploratério incidiu, exclusivamente, na alusao ao outro como
potencializador de situagoes favoraveis para a comunidade que o acolhe.

Palavras-Chave: Educacio literaria. Educacio intercultural. Identidade. Alteridade. Literatura
para a infancia e juventude.

Abstract: The present work intends to discuss, transversally, the potentialities of literary education,
in formal, plurilingual and pluricultural teaching contexts. This is to promote individuals who are
better at dealing with ethnic differences. The intellectual exercise aims to fulfill the purpose by
concentrating on concepts that are closely related to the theme: identity, otherness, and
intercultural relations. In a second moment, it is shared an authentic pedagogical experience that
took place in Macau, in a linguistic environment of PLNM and where the literary reading of dense
books was promoted in the treatment of themes such as war and the forced displacement of
migrants. We examined the allusion to the other as a potentiator of favorable conditions for the
community that welcomes him.
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Resumen: El presente trabajo pretende discutir, transversalmente, las potencialidades de la
educacion literaria, en contextos de ensefianza formal, plurilingtie y pluricultural. Esto es para
promover a las personas que son mejores para lidiar con las diferencias étnicas. El ejercicio
intelectual pretende cumplir el propdsito concentrandose en conceptos que estan intimamente
relacionados con el tema: identidad, alteridad y relaciones interculturales. En un segundo
momento, se comparte una auténtica experiencia pedagogica que tuvo lugar en Macao, en un
ambiente lingtistico del PLNM y donde se promovio la lectura literaria de libros densos en el
tratamiento de temas como la guerra y el desplazamiento forzado de migrantes. Examinamos la
alusion al otro como potenciador de condiciones favorables para la comunidad que lo acoge.

Palabras clave: Educacién desde la literatura. Educacién intercultural. Identidad. Alteridad.

Literatura infantil y juvenil.

Introdugiao

Uma crescente l6gica de mobilidade global tem vindo a colocar as mais periféricas
zonas do globo em contacto e a diversificar e a intensificar fluxos migratérios de pessoas, de
bens ou de servigos. Daqui, advém desafios para as sociedades que tém de lidar com mosaicos
etnoculturais emergentes, seja em contactos fisicos ou virtuais, em balizas temporais de maior
ou de menor duracio.

Implicada neste contexto, a escola é pedido que assuma o seu papel de acolhimento e
de ensino. A partir deste exercicio, a institui¢do consubstancia-se o espaco onde mais se
experiencia a pluralidade cultural e onde se potenciam dinamicas interativas nas quais o signo
da alteridade e da diferenca se fazem sentir. De facto, pode perspetivar-se e antecipar-se o
conflito, o jogo de forcas entre a historia e a cultura de origem e a historia e a cultura de
chegada; entre imigrante e autéctone, adivinhando-se o hiato como sendo menor entre
culturas semelhantes.

A copresenca de diferentes discursos, culturas e atores solicita a escola e aos seus
agentes mediadores e educativos, competéncias de comunica¢io intercultural’ (Abdallah-
Pretceille, 2006). Neste panorama, assumindo-se a escola como espago privilegiado para o
contacto e para a comunicagao entre elementos com patriménios culturais distintos, importa

refletir sobre as estratégias de como concretizar uma mediacao positiva.

3 Nas palavras da investigadora, existe comunicacio intercultural sempre que um dos intetlocutores se percebe como
representante de uma cultura diferente.
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E de crer que a literatura possa desempenhar um papel de destaque neste dominio.
De facto, segundo Fernando Azevedo (2012), a literatura para a infancia e juventude permite-
se constituir como antecamara da experiéncia humana. Dito de outra forma, o leitor pode
experienciar outros universos possiveis sem qualquer perigo para a sua integridade e,
inclusivamente, chegar a outros entendimentos. Tal como adianta Ceia, o “real também se
representa pelo sonho, pela forca magnética, pelo privilégio de podermos corrigir
fantasticamente o mundo” (Ceia, 2007, p. 39). Sumariamente, é, pois, reconhecido que a
educacio literaria* permite o desenvolvimento do pensamento critico; a abertura a novos
mundos e horizontes e um olhar mais integrador em relacao ao Outro; enquanto incrementa
as potencialidades da lingua (Silva ez a/., 2014, p. 313). Morgado sumaria: “estudos comprovam
o potencial educativo da literatura infantil para a promogao do dialogo intercultural, para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o mundo e para a promog¢ao educativa
tanto da tolerancia em relagao aos que sao percebidos como diferentes como de solidariedade
para com os que sofrem qualquer tipo de marginalizacido ou esquecimento nas sociedades
contemporaneas” (Morgado, 2010, p. 18). Assim, imbricando a educagao literaria e a mediagao
intercultural, intenta-se refletir, neste artigo, sobre possiveis papéis para a educagao literaria
em ambientes pluriculturais, buscando, neste seguimento, problematizar as seguintes linhas
orientadoras: (I) os processos de (re)negociagdao identitarios e fundamentagdo tedrica
correlata; (i) a pertinéncia da educagao literaria na infancia como promotora de uma
comunicag¢ao intercultural positiva; (iif) a fun¢ao do professor como promotor equilibrado das
diferentes culturas envolvidas; (iv) as estratégias de formacao de um leitor competente entre
culturas.

Para atender a tal propdsito, estabelece-se a estrutura expositiva que se passa a
apresentar. No inicio do trabalho, é concretizada uma breve reflexao sobre conceitos teéricos

relevantes: identidade e alteridade, educacao intercultural e educagao multicnltural. De seguida, ¢ feita

4 Em d’Alte (2021, p. 11), procede-se a seguinte sistematizacio sobte o conceito: “no que tange a escansio do conceito
de educacio literaria, é possivel construir um importante referencial teérico recorrendo a diversos autores. Roig-
Rechou (2013) e Cerrillo (2007) assinalam que a educacio literaria pretende dotar o leitor de um conjunto de saberes
culturais, literarios e sociais que o ajudem a aumentar a sua competéncia literaria e intertextual, mas, também, a ampliar
a sua competéncia enciclopédica. Ramos (2013, p. 53) refere que a Educacio Literiria tem como objetivo fulcral a
formacio de leitores capazes de interagir de forma eficaz com o texto literario, ativando as suas multiplas
potencialidades de leitura. Por sua vez, Azevedo e Balca (2016, p. 2) entendem o termo da seguinte forma: “a educacio
literaria visa dotar o leitor de um conhecimento relevante acerca de textos, autores, géneros, bem como convencges,
temas e estilemas literarios de modo a que ele se possa sentir membro ativo e participante de uma casa comum”. A
estes recortes, importa acrescentar o contributo de Colomer que, explicitamente, distingue “ensino de literatura” de
“educacao literaria”. Segundo a autora, a educacio literaria renova o interesse pelo leitor que recupera o seu papel de
destaque. Centra-se nos processos de compreensao, no gosto pessoal do leitor, na adequabilidade das praticas literarias

a sua idade; no valor epistemologico da literatura e na sua capacidade de contribuir para a interpretacao da realidade
(Colomer, 2010)”.
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uma contextualiza¢do do ensino de Portugués e da educagao literaria na Escola Portuguesa de
Macau (EPM). Num terceiro momento, problematiza-se a pertinéncia da literatura para a
infancia e juventude como espago plurilingue e pluricultural. Na ultima parte, o trabalho
centra-se na media¢ao intercultural do professor no ensino de portugués, apresentando-se, a
par da sustentagao tedrica, algumas sugestoes de obras e de roteiros literarios exemplificadores

dos principios tedricos elencados nesta reflexio’.

1. Culturas do Eu e do Outro

1.1 Processos de identificagio identitarios

Para identificar qualquer objecto é necessario: 1)
distingui-lo de qualquer outro objecto; 2) atribuir-lhe
um significado; 3) conferir-lhe um valor. (Mattoso,
2008, p. 4).

Tem-se assistido, ainda que assimetricamente, a grandes movimentos migratorios —
caracterizados pela livre circulagao de bens, de pessoas e de servicos — que favorecem a
interacao de diferenciados grupos étnico-culturais. O emergente pluralismo cultural conduziu a
novas relacoes de encontro e de comunicagao e pontenciou a tomada de consciéncia do a/er,
de outros povos e de outras culturas. Ora, na licao de Levinas (1969), a conceptualizacio da
alteridade implica o conhecimento do Outro, assim como a aceitagao das diferencgas que

implicam a existéncia do Eu:

To belis, above and beyond any individuation that can be derived from a system
of references, to have identity as one’s content. The I is not a being that always
remains the same, but is the being whose existing consists in identifying itself, in
recovering its identity throughout all that happens to him. He is the primal
identity, the primordial work of identification. The I is identical in its very
alteration. He represents them to himself and thinks them. (Levinas 1969, p. 36).

Este inevitavel e inesgotavel confronto entre Eu e Outro conduz a constantes
reformulagoes na noc¢ao de identidade pessoal e, eventualmente, coletiva - for¢ando a
revisitagao e a problematiza¢ao de coordenadas relativamente estaveis em relagao a Historia e

a Cultura da etnia dominante presente naquele espago. Se a “identificacio de culturas

5> A proposta emerge da prépria experiéncia docente, em particular, a advinda da lecionagdo numa escola portuguesa
no estrangeiro: a Escola Portuguesa de Macau (EPM) que integra cerca de dezoito nacionalidades. Urge, neste espaco,
incrementar praticas pedagogicas em linha com a grande diversidade cultural da escola. Neste sentido, o presente
trabalho procura promover atitudes culturais positivas em relagio ao Oxutro, nos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(1CEB).
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particulares como modos de vida ou de identidade que sdo baseadas numa nogao histérica de
origem ou de destino comum quer este seja mitico ou ‘real”” permite a ideia de etnicidade
(Anthias, 1990, p. 20), a inexisténcia de tracos partilhados adensa a imagem de origem externa
do Outro, destituido, desta forma, das valorizadas caracteristicas do grupo dominante.

Neste quadro relacional, adivinha-se uma dimensdo conflituosa e de contornos
etnocentristas, um fenémeno cujas “attitudes include seeing one’s own group (the in-group)
as virtuous and superior, one’s own standards of value as universal, and out-groups as
contemptible and inferior. Behaviors associated with ethnocentrism include cooperative
relations within the group and the absence of cooperative relations with out-groups”
(Hammond, 2006, p. 926). Alias, o proprio conceito de identidade surge em contraste a
diversidade e contemplou, inicialmente e durante muito tempo, a totalidade e o mondlogo. Tal
entendimento, voltado para a unicidade, legitima eventos discriminatérios, de exclusao, de
racismo, de desrespeito pelo(s) outro(s), pelas comunidades minoritarias.

A identificagao identitaria ¢ um processo altamente complexo e, por inumeras vezes,
revestido de conflito’. No entanto, nio tem de ser tido como negativo. E, justamente, neste
sentido que se revisita o conceito de alteridade a luz do entendimento de Lévinas. Para o
filésofo, “o Outro é aquele que eu nio sou. Nao pelo seu caracter, pela sua fisionomia ou a
sua psicologia, mas em razao da sua alteridade mesma” (Lévinas, 2003, p. 127). Esta premissa
permite um posicionamento critico e ético em relagio ao Outro, mas que forcosamente se
deve traduzir em didlogo sob pena de se colocar em guerra tudo o que é externo ao Eu
cognitivo’. Segundo Grzibowski, a alferidade legitima a intetioridade, ndo a anula, respeita-a,

porém, implica um olhar recetivo sobre o Outro, a nossa identidade constréi-se a partir do

6 Para equilibrar a fundamentagio tedrica em torno dos conceitos de ‘identidade’ ou de ‘alteridade’, opta-se pela
dimensio mais pertinente para o artigo: a comparagao entre as culturas autéctones e as emigrantes. Nao se pretende
construir a ideia de que a caracterizago identitaria é polarizada e dicotémica. Antes, recupera-se a licio de Jodo André
que relembra que a identidade nio tem que ver com um foco de tensao dicotémico, uma querela entre uma “identidade
resisténcia” e uma “identidade-projeto”, mas antes com uma concegdo dialégica que implica conflitualidades,
disfuncionamentos e desfasamentos em constante reconfiguracio e renegociacio (André, 2005, pp. 22-24). Alias, “a
identidade como conceito é muito mais complexa do que aparenta a primeira vista; a0 ocultar a sua complexidade
numa nogao que parece autoevidente e aprioristica ela pode enganar facilmente. A identidade nio pode nunca ser um
factor explicativo da histéria humana ou das atitudes humanas, quando muito fornecera a moldura para outras
explicagbes (...). No sentido mais corrente, a identidade sustenta processos de autoidentificagdo, os quais sdo eles
préprios sujeitos a factores e circunstincias muito complexos e variaveis. A identidade nio tem a ver com um dado
lugar de si mesmo, mas sim com o seu préprio posicionamento, imposto ou escolhido” (Leersen & Beller, 2007, p.
340).

7 A nogio de ‘estrangeiro’ nio se dissocia do fenémeno da alteridade no qual a percecio surge como primeiro passo
pata o acesso ao universo da experiéncia. Neste sentido, pela percecio, o ser ontoldgico acede ao meio em que vive,
intentando e visando a criacio de um reportério de relacoes definidas, localizadas, racionalizadas e, desse modo e para
esse sujeito, visiveis e inteligiveis (Merleau-Ponty, 2011; Romdenh-Romluc, 2011). Admitindo que o ser tipico possui
a habilidade dual - da consciéncia e da fisicalidade corporal-, para compreender o seu mundo, é inegavel, também, que
o faz a partir de uma perpetuamente renovavel varanda de si mesmo, na qual os estimulos externos se (re)processam
e se (re)atualizam no espacpo interior e individual que corresponde ao saber do proprio sujeito (Gil, 1993, p. 10).
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respeito pela alteridade: “o Outro é um rosto, o rosto é expressao por exceléncia. Seria como
antes de abrir a boca, ou mesmo antes de emitir um som, o rosto. O rosto, inegavel
proximidade do Outro que propriamente fala e ndio me olha, mas de repente me olha”
(Grzibowski, 2010, pp. 76-84).

E de crer que esta cosmovisdo positiva sobre a imagem do Outro beneficie de uma
educao intercultural onde a literatura para a infancia e a juventude se constitua como eixo

estruturador do didlogo e do (re)posicionamento critico.

1.2 Educagio intercultural e multicultural: breve reflexao acerca dos conceitos

A pluriculturalidade das sociedades espelha-se, conforme se adiantou, nas escolas e
relanca a reflexdo sobre como devem ser abordadas e trabalhadas as interacdes entre culturas
abertas a alteridade. Nos discursos educativos que almejam a melhor convivéncia entre grupos
étnicos  distintos, surgem, com frequéncia, termos como ‘multiculturalidade’ e
‘interculturalidade’.

Segundo Miranda (2004, p. 20), multicultural pressupoe a coexisténcia de grupos com
culturas diferentes num determinado contexto e é o termo mais comummente utilizado por
autores anglo-saxonicos e aplicado, essencialmente, nas areas da ciéncia politica e da
sociologia. Isabelle Marques (2019, p. 344) critica este conceito, pois nao abarca as dimensoes
politica e identitaria, opondo, meramente, uma cultura de origem e uma cultura de chegada.
Por seu turno, o afixo “inter” do vocabulo zntercultural fornece pistas quanto ao seu conceito
uma vez que este compreende interacio, reciprocidade e solidariedade®. Com efeito, este
termo ¢é mais abordado no espago educativo por compreender a troca de saberes e a interagao
comunicativa entre diferentes atores socioculturais (Pedro, Pires & Gonzalez, 2007, pp. 233-
235). E consubstancia, também, a perspetiva adotada no trabalho literario concretizado com
os alunos.

Ainda na esfera educativa, importa salientar que a lingua ¢, inumeras vezes, ela mesma
um fator de exclusao dada a assimetria da competéncia linguistica e da incapacidade de
dominar codigos culturais relevantes pelo falante estrangeiro (Bizarro, 2012; Ramoén, 2017)°.

Um exemplo classico pode ser visto na utilizacdo de uma /Jngua franca entre dois falantes que

8 Segundo Abdallah-Preitcelle, a interculturalidade respeita a diversidade cultural promovendo a interagdo, a
reciprocidade, a solidariedade na acecdo da palavra (Abdallah-Preitcelle, 1992, pp. 36-37).

9 Sobre a centralidade da competéncia comunicativa em lingua portuguesa e a necessidade da adaptagio linguistica aos
codigos e as convengoes, ler Micaela Ramoén: “O bindémio lingua-cultura no processo de ensino-aprendizagem de
portugués lingua estrangeira” (2017).
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intentam equilibrar os desequilibrios comunicativos e chegar a um entendimento
comunicacional. Porém, esta estratégia de negociagao de um idioma favoravel para concretizar
interagOes linguisticas ndo tende a ocorrer nas aulas de lingua portuguesa, na medida em que
esta ¢ a lingua de veiculagao e de construcdo de conhecimento e nio tende a partilhar,
formalmente, a presenca com outras linguas, em contexto de sala de aula. Face ao
problematizado, nao é de estranhar que a educagao intercultural tenha vindo a ser um tema
acolhido, também, na esfera das didéticas das linguas estrangeiras (Bryam, 2009)"".

Em todo o caso, independentemente do ramo de estudos, a educagao intercultural
intenta-se inclusiva pois nao contempla os grupos étnicos como grupos isolados, preconiza,
antes, a educacdo de seres que se movam habilmente entre culturas, sabendo respeitar e utilizar
os codigos de cada uma. Este tipo de educagao orienta-se para igualdade de oportunidades,
para a democratizacio e para o desenvolvimento cultural, abrangendo, assim, a educagio a
todos os alunos. Recuperando o artigo 2 da Declaracao Universal sobre a diversidade cultural da

UNESCO, partilha-se o seguinte:

Em sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir uma
interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais plurais, variadas
e dindmicas, assim como a sua vontade de conviver. As politicas que favorecam a
inclusdo e a patticipa¢io de todos os cidaddos, garantem a coesao social, a vitalidade da
sociedade civil e a paz”. (UNESCO na Declaragao Universal sobre a diversidade cultural, art.2.
(2001).

Ora, para que a “participacdo de todos os cidadaos” aconteca, ¢ necessario acomodar
o convivio com o diferente (o outro), reconhecendo-se, implicitamente, a partilha de direitos
comuns, gerando-se, na mesma propor¢ao, deveres e responsabilidades - ingredientes fulcrais

de uma cidadania plena. A EPM, pauta-se pelos mesmos valores.

2. O ensino do portugués na Escola Portuguesa de Macau: dos

documentos as praticas

10 Segundo Byram, a educagio intercnltural ¢ um pressuposto que tem evoluido na esfera da didatica das linguas
estrangeiras (2009). O ensino de linguas estrangeiras deve transpor o mero ensino da competéncia linguistica, deve
permitir o contacto entre diferentes realidades culturais facilitando, assim, o conhecimento de outras manifestagoes
culturais e agilizando a compreensio e a interagio de todos os intervenientes'’. Desta forma, foi introduzida, no campo
do ensino de linguas estrangeiras, a competéncia intercultural ou competéncia comunicativa intercultural. Segundo o autor, a
competéncia comunicativa intercultural (CCI) correlaciona-se com outras trés competéncias: a linguistica, a sociolinguistica
e a discursiva. Ainda o mesmo autor considera que a CCI envolve cinco Saberes os Savoirs de Byram: Savoir, Savoir
Comprendre, Savoir S “engager, Savoir Appendre/ Faire ¢ Savoir Etre (Byram, 2009, pp. 321-323).
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Macau, um territorio administrado por Portugal até 1999, assume a peculiaridade
caricata de ter como linguas oficiais o mandarim e o portugués, contudo, o cantonense ¢ o
idioma mais falado pela populagao.

Segundo os relatorios efetuados pela Escola Portuguesa de Macau, dos alunos
matriculados no ensino basico e secundario, a nacionalidade portuguesa tinha uma maior
representacdo, com cerca de quinhentos alunos matriculados no ano letivo 2020/2021. De
seguida, destaca-se a nacionalidade chinesa com quase duzentos alunos, apresentando-se, em
menor nimero, os alunos de outras nacionalidades como a brasileira, angolana, italiana, cabo-
verdiana, entre outras. Apesar destas evidéncias, o numero de alunos cuja primeira lingua nao
¢ o portugués tem vindo a aumentar e corresponde, hoje, a cerca de metade dos alunos da
escola''. Para alguns, cujo contexto familiar de imersio linguistica e cultural difere do ambiente
escolar, o contacto formal com a lingua portuguesa acontece, pela primeira vez, quando
ingressam na escola no 1CEB. Por esse motivo, as matrizes curriculares dos trés ciclos do EB
contemplam a disciplina de Portugués/PLNM. Contudo, os manuais adotados correspondem
aqueles que sao comercializados em Portugal - o que constitui um grande desafio para o
professor de portugués e PLNM. Conforme se da a conhecer, é necessario delinear estratégias

para fazer face as exigéncias deste curticulo'.

2.1 A educagio literaria em lingua estrangeira na EPM: perspetivas e

desafios

Na Escola Portuguesa de Macau ¢ disponibilizada a disciplina de Leitura Orientada
(LO) aos alunos do 1.° ciclo. Esta oferta educativa da escola, de componente nao curricular,
¢ lecionada por um técnico especializado. A disciplina de LO tem como objetivos dinamizar
a literatura, a leitura e a escrita e promover mais oportunidades de contacto com o livro. A
selecdo dos livros para as sessOes desta disciplina (que decorre uma vez por semana)
caracteriza-se por ser flexivel pois segue algumas das sugestdes elencadas no Plano Nacional
de Leitura (PNL), mas também considera os temas que interessam aos alunos e/ou ao

professor dinamizador, respeitando, sempre, o perfil sociolinguistico e a faixa etaria dos

O projeto educativo da EPM pode ser consultado no endereco: https://www.epmacau.edu.mo/wp-

content/uploads/2021/01/ProjetoEducativo.pdf [consultado em 2 de fevereiro de 2023].

12 Na EPM ¢ feita a distin¢do cutricular entre os alunos capazes de terem o ensino normal em Portugués e outros que
necessitam de um “refor¢o”, o chamado programa de ‘“Portugués Lingua Nio Materna” (PLNM). Os alunos do
PLNM, a partir do 2.° ciclo de escolaridade, tém um curriculo que lhes permite ter mais aulas semanais e,
posteriormente, terem exames nacionais adaptados. Estes dados sdo retirados dos boletins de matricula, mas a
constatagdo dos professores ¢ de que hd mais alunos a necessitarem de frequentar o PLNM do que aquilo que esta
registado nestes boletins.
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alunos. Geralmente, a exploracao assenta na mediagao leitora e na oralidade. Tende a ser
pedido, aos alunos, a resposta a questdes ou o esclarecimento da sua perspetiva pessoal em
relacao a dado momento da narrativa.

Nos restantes ciclos escolares, sao promovidos concursos no ambito da promogao da
literatura e da leitura, como: “Concurso Literario — Prémio José Saramago”; “Concurso de
Declamagio de Poesia” ou participacdes no “Prémio Nacional do Conto Filoséfico”. A escola
possui, ainda, uma biblioteca escolar que funciona como um centro dinamico de atividades
pedagdgicas disponibilizando, para além dos livros, um conjunto diversificado de materiais e
recursos.

Apesar de todas as iniciativas propostas pela

LITERATURA
. . . . Tocou s B
escola, o ensino da literatura, especialmente nos dois ~ estELvROGue  ELe me FUNDONO  MUDOU
A PROFESSORA EMOCIONOU E MEU A MINHA
INDICoU € Me DIVERTU! | copacio... VIDA!

primeiros anos escolares, continua a exibir inumeras
preocupagoes e desafios. De facto, o aumento dos
tempos dedicados a literatura nem sempre se traduz
numa melhoria das praticas didaticas. Importa

assinalar uma certa instrumentalizacio do texto

i
o

Lo

VOCE SABE QUE A

GENTE VAI TER QUE

FAZER UMA PROVA
SOBRE ELE, NE?

TAVA BOM DEMAIS
PRA SER VERDADE...

literario e a vinculagdo do seu estudo a praticas de

@K

(©) escoLapepassarINHOS

avaliacdo, impedindo-se a livre fruicdo estética e a

subjetividade textual (d’Alte, 2021). A banda

% o

Figura 1. Tira “Literatura” de “A escola de
passarinhos”. Fonte: Escola de passarinhos
(2001, documento eletrénico).

desenhada convocada na figura 1, questiona a
qualidade da experiéncia e do contacto da literatura
que as escolas, por vezes, proporcionam.

Com efeito, devido, inumeras vezes, a uma genuina preocupagao com as competéncias
linguisticas dos alunos, o contacto com o livro e a leitura resvalam, frequentemente, para um
caracter superficial e mecanico, mais voltado para o cumprimento de certas metas de leitura,
projetos e situagdes avaliativas do que para a promogao de praticas partilhadas de construgao
de sentidos e de leituras literarias”. Uma maneira de contornar tal insuficiéncia foi encontrada
na criagdo de um clube de leitura onde se promove, mais plenamente, a leitura de obras
literarias integrais, sem supressoes, e em articulacio com a propria disciplina de Lingua

Portuguesa. Este clube acrescentou quarenta minutos a carga horaria semanal do aluno. No

13 O dominio da lingua portuguesa, nas escolas de programa curticular portugués, assume um papel fundamental na
aquisicdao de aprendizagens e no processo de integracido dos alunos, em geral, e dos alunos de PLNM, em particular.
As praticas do professor de PLNM do 1ECB, em contextos pluriculturais, deverio visar as necessidades especificas dos
seus alunos, seja a nivel linguistico, curricular ou de integracio.
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préximo ponto, partilham-se propostas de trabalho orientadas exclusivamente para a

dimensao da alteridade.

2.2 Perspetivando o Outro na literatura para a infincia e juventude.

Algumas propostas

Os estudos literarios tém varias finalidades
educativas, intelectuais, morais e afectivas,
linguisticas e culturais e ndo apenas estéticas (QECR,
2001, p. 89).

As relagbes humanas ultrapassam as paredes das
casas ¢ os muros das cidades e sio fundamentais para
interagir com os outros, respeitar os animais e a
natureza, criar = amigos, € para O N0SSO
desenvolvimento como pessoas atentas ao outro € ao
mundo. Estes livros poderao ser, pela ligacio afetiva
¢ emocional que estabelecem com os leitores, uma
boa fonte de conversa e reflexio, ajudando os mais
jovens a crescer e a compreender a realidade a sua
volta. (PNL, 2023)

O fenémeno das migragcdes como consequéncia de crises politicas, sociais, econémicas e
ambientais, tem obtido bastante atencio nos média internacionais e nas sociedades
contemporaneas. As migracdes potenciam o choque cultural, a emergéncia de estere6tipos € uma
certa intolerancia a diferenca - fatores evidentes nas cada vez mais presentes ideologias
nacionalistas e em comportamentos xen6fobos mais explicitos. Conforme se foi destacando,
cabe a escola, permeavel a esta realidade pluricultural, desenvolver, nas criangas, competéncias
interculturais.

O fenémeno literario, altamente inspirado pelo universo da experiéncia, representa,
artisticamente o drama destes conflitos e permite vislumbrar outros universos possiveis'’. Este ¢,
pois, um dos critérios preponderantes na defini¢ao do corpus literario: o tratamento do fenémeno
bélico e das migracdes daqui decorrentes”. Uma outra dimensio a que se procurou atender foi a
dimensao de ¢ross-cultural literature que, no entendimento de Cai (2002, pp. 25-28), sio obras
literarias que representam diferentes culturas e que, geralmente, fazem contrastar diferentes
modos de ser e de estar - o que resulta numa tensao ou conflito interétnico. Sincronicamente,

procurou atender-se a comunicabilidade da obra, selecionando-se, neste ambito, obras cujo

14 Em boa verdade, o QECR destaca as atividades estéticas, de uso artistico e ctiativo, da lingua, onde se insete a
literatura, como fundamentais do ponto de vista educativo (QECR, 2001).
15O tema surgiu a partir de um comentirio em aula: “Os homens maus atacaram a Ucrania”.
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didlogo entre texto e imagem permitissem suprir determinadas fragilidades interpretativas dos
alunos. Em alguns dos textos, a presenca hipermédia do mesmo permite extravasar as fronteiras
do livro e tornar a mensagem mais plastica e inteligivel.

Apesar de se entender este como um corpus literario relevante, com autores tidos como
idéneos na esfera literaria, nem sempre estes titulos surgem consagrados no Plano Nacional de
Leitura. Porém, segundo Morgado (2010), as nossas praticas nao se esgotam no PNL, antes o
professor deve servir-se dele como documento regulador e orientador no exercicio da fungao de
professor de leitura/literatura. Em linha com os pressupostos da snterculturalidade, Motrgado
considera que a literatura para a infancia deve: i) corresponder a uma representacao estética da
realidade, ii) ser sensivel a realidade multicultural das nossas sociedades, iii) promover, junto dos
mais jovens, um olhar reflexivo e um espirito critico, aberto ao questionamento (Morgado, 2010,

p. 32). Tais consideragdes serviram como mote as seguintes propostas.

2.2.1 O Iagarto de José Saramago (3.° e 4.° anos de escolaridade)

Sinopse: Um enorme lagarto surgiu no meio do Chiado em Lisboa. De inicio, causou
medo e desconforto aos transeuntes. Apesar da sua passividade, as pessoas sentiram-se ameagadas
e, levadas pelo preconceito, investiram contra o lagarto. Nesse momento, o lagarto revelou a sua

verdadeira natureza.

Justificagdo da escolha: Saramago apresenta-nos uma histéria que é desconcertante pela
narrativa rica em alegorias e recursos imagéticos. De assinalar, também, as ilustragdes em jeito de
xilogravuras de José Borges. Uma obra provocadora que nos impele a refletir sobre os juizos

preconceituosos que fazemos dos oxtrvs.
Objetivo cultural: levantamento e desconstrugao de estere6tipos sobre o Outro.
Linha de leitura:
1. Qual a atitude do lagarto quando apareceu pela primeira vez, no Chiado?
Inicialmente, como é que reagiram as pessoas ao lagarto?

Em que momento mudaram as pessoas de atitude? E o lagarto? Como respondeu?

Que palavras ou expressdes foram utilizadas para caracterizar o lagarto?

DAl A

As pessoas puderam constatar a veracidade dessas consideragdes? Porqué?
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Pesquisa “preconceito” no dicionario. Consideras que as pessoas foram
preconceituosas com o lagarto?
Como ¢é que acreditas que as pessoas deveriam ter atuado?
Se tu fosses o lagarto o que farias?
S
Reflete, em pequenos grupos, sobre as questdes 6 e 7. Apresentem a vossa reflexdo

port escrito, dando outro final para a histéria e para o lagarto.

2.2.2 O meu amigo extraterrestre de Rocio Bonilla (1.° e 2.° anos de

escolaridade)

Sinopse: Um rapaz (personagem principal), recebe a visita de um amigo. Ele é tao

“diferente” que se assemelha, fisicamente, a um extraterrestre. Enquanto se relacionam, o ET

questiona o amigo acerca dos seus comportamentos que lhe parecem pouco adequados. O rapaz,

incomodado com tantas questdes, admite fazer o que faz “porque os outros também” fazem.

Justificagdo da escolha: O texto apresenta-se curto e de compreensao percetivel a um

publico de pequenos leitores. Destaca-se a parte final da histéria que propde “revisitar” as

situagOes/acontecimentos ocorridos. E feito, desta forma, um apelo 2 reflexdo e ao espitito ctitico

do leitor.

Objetivo cultural: confrontacio de comportamentos padronizados (na comunidade),

valorizagao do espirito critico.

Procedimento a seguir pelo aprendente:

1.
)

Observa a imagem (Figura 1)".

Indica o meio de transporte utilizado pelo amigo do menino.

b) Quem ¢ que te faz lembrar o novo amigo do rapaz?

2.

Que opiniao tinha o rapaz sobre o amigo?

2.1 Sublinha na frase, os adjetivos que ele utilizou: “Imaginei que ele fosse um pouco

estranho, mas afinal até é bastante simpatico.”

16 Tlustragdes pattilhadas pelo blogue de promogio de leitura pekeke. Ilustragdes disponiveis em:

https:

pekeleke.es/libros/mi-amigo-extraterrestre-de-rocio-bonilla/ [consultado a 1 de fevereiro de 2023]. Ilustracio

partilhada em anexo.
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3. A dadaaltura, o extraterrestre pergunta a0 amigo por que ¢ que uma menina nao brinca
com eles. Ao que o amigo lhe diz: “Porque somos rapazes!” (Cf. anexo 1).

3.1 Concordas com a resposta do rapaz? Porqué?

4. O menino acha que o amigo faz muitas perguntas. Concordas com ele? Porqueé?

5. Por fim, o amigo extraterrestre vai embora. O comportamento do menino mudou
depois disso? Da dois exemplos.

o

2.2.3 A guerra do pio com manteiga de Dr. Seuss (3.° e 4.° anos de

escolaridade)

Sinopse: Os Azuis e os Laranjas sao dois povos muito parecidos, porém discordam do
método de colocar a manteiga no pao. Este desacordo da origem a conflitos: emergem muros e

vivem sob a ameaga de uma guerra iminente. O clima de “guerra fria” estd instalado.

Justificagdo/contextualizagdo da escolha: Apesar de ter sido publicado em 1984,
inspirado pela Guerra Fria, o livro traz a discussao um tema atual acerca dos conflitos (bélicos) e
a forma de se lidar com estes sustentada na for¢a e na intimidagao. O livro foi abordado nas nossas
aulas a proposito da guerra entre a Russia e a Ucrania. Interrogagdes como: “O que é a guerra?”,
Por que é que os dois pafses estao em guerra?”, “Os russos sao maus?”’, entre outras, surgiram na
nossa turma do 1.° ano do 1CEB. Apesar de ter sido feita uma abordagem ao livro com essa turma
e considerar que ¢ um tema transversal a todos os anos, pretendo deixar aqui uma proposta para

0s 3.° ¢ 4.2 anos
Objetivo cultural: aceitagdao de perspetivas diferentes e o apelo a criagdo de consensos
Procedimento a seguir pelo aprendente:
1. Identifica os dois povos. O que os distingue?'’ (cf. anexo 1).
2. O que origina o conflito?

3. Os dois povos envolvem-se numa guerra. O que os motiva a construir armas cada

vez maiores?

17 Tlustracoes tetiradas a partir do seguinte blogue: https://coisas-da-lara.blogspot.com/2018/03 /resenha-guerra-do-
pao-com-manteiga.html [consultado a 2 de fevereiro de 2023]. Ilustracio partilhada em anexo.
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4. Depois de perderem uma batalha e de recorrerem a diferentes armas, os Azuis
criam uma “superbomba”. Apesar de pequena, tem uma enorme capacidade destrutiva. Ja
ouviste falar de uma arma parecida? Qual?

5. Observa as ilustragoes dos dois povos. Achas que sao muito diferentes? Por que é
que achas que o ilustrador escolheu desenha-los muito parecidos (a exce¢ao da cor das
roupas deles)? (cf. anexo 1).

6. As armas sao criadas pelo povo ou sao-lhes dadas? Por que razao achas que assim
acontece?

7. No final, nao se percebe quem langa a “superbomba”. Achas que existem

vencedores e perdedores? Inventa um final para a historia.

2.2.4 Migrantes de Issa Watanabe (4.° ano de escolaridade — inserido no

PNL)

Sinopse: O livro, sem texto, recorre a imagens para descrever a migra¢cao de um grupo de
animais. Estes, acompanhados pela personagem da Morte, permanecem em siléncio durante toda

a sua jornada.

Justificagido da escolha: O livro, através de ilustragoes, explica os dramas das migragoes
forcadas. Utiliza animais como personagens destituidos de qualquer elemento que permita

relaciona-los com uma cultura ou atribuir-lhes uma origem geografica.

Objetivo cultural: sensibilizar para: i) a nocio de territério/de pertenca; ii) a consciéncia

identitaria; iif) o drama das migragdes forgadas.
Procedimento a seguir pelo aprendente:
1. Por que é que os animais sao obrigados a viajar?

O que achas que levam nas malas?

Se fizesses uma viagem e ndo pudesses nunca mais regressar a tua casa, o que levarias?

> >

Observa o comportamento dos animais ao longo de toda a histéria (Figura 4).
Realizam todas as a¢Ges em conjunto. Da alguns exemplos.
5. A dado momento, acontece uma tragédia. Identifica-a (Figura 5).

5.1 Quais sio as consequéncias dessa tragédia?
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5.2 Como reagem os restantes animais?
5.3 Na Figura 6, a personagem com cara de caveira, abraca-o. O que achas que isso
significa?

6. Nailustragdo final do livro, a cor das arvores muda. Porqué?

Consideragdes Finais

A consciéncia da alteridade representa um papel fundamental nas nossas relagdes
pessoais. Cabe a sociedade, a familia e as escolas fomentar atitudes e comportamentos que
premeiam a sensibilizagdo positiva face a diferenga (o outro). No que tange a escola, palco de
rececdo de criancas oriundas de diferentes estratos sociais e culturais, esta assume-se como um
espaco que duplamente potencia o conflito, mas que, por outro lado, permite trabalhar as
diferencas de forma conciliadora.

Neste contexto, e pela leitura, o leitor pode experienciar universos possiveis em diferido,
lendo mundos que, eventualmente, o inquietam, mas que lhe propoem solucbes e diferentes
perspetivas. E o caso das leituras permitidas pelos livros sugeridos neste estudo e que oferecem
metaforas do mundo, assim como janelas para uma educa¢io intercultural como defendem as
licoes de Martins Abdallah-Pretceille. Segundo a autora, alguns livros possuem uma dimensao de
comunicagao intercultural na medida em que nos permitem construir conhecimento sobre a
cultura do outro (1992). Mais do que permear a narrativa com vocabulos exéticos, os textos mais
ricos permitem-nos aceder a aspetos do folclore, dos mitos, da cosmovisio e da identidade de
um povo, conforme nos diz Carlos Reis (2008), fazendo valer a ideia de que o combate a
ignorancia resulta num melhor entendimento do Outro.

O estudo em sala de aula destas narrativas permite comecar a construir, desde tenra idade,
ideais de empatia pelo Outro que, nas situa¢oes evidenciadas, se veem privados de muitos bens
essenciais. Nestes cenarios, as personagens evidenciam tracos de “polybridity” na medida em
que, segundo Bennett (2005, pp. 9-10), terdo que construir a sua identidade num viés transcultural
que se constitui pela interrelacio entre passado e presente e em varios espagos culturais.
Paralelamente, pela leitura e trabalho a partir de textos semelhantes se pode permitir, no futuro,
que os espagos de chegada nio se tornem como “nao-lugares” para a comunidade migrante
(Augé, 2012, p. 73)". Neste sentido, “o lugar e o nio lugar sio, antes, polaridades fugidias: o

primeiro nunca é completamente apagado e o segundo nunca se realiza totalmente — palimpsestos

18 Entende-se um ndo-lugar como um espago que nio funciona, para o imigrante, como espaco identitario, relacional
ou histérico (Augé, 2012, p. 73).
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em que se reinscreve, sem cessat, o jogo embaralhado da identidade e da relagao” (idem, p. 74).

O sentimento descrito ¢ comummente encontrado em comunidades imigrantes e possui
os tragos genéricos descritos por Bornstein que se relacionam com os processos de aculturagao
psicologica: “Migration and acculturation are inherently individual experiences that precipitate
thoroughgoing changes of social identity and self. Immigrants must negotiate new cultures and
learn to navigate new systems. (...) Immigrants face multiple challenges in acculturating to a new
society — including deciding which cognitions or practices to retain from their culture of origin
and which to adopt from their culture of destination” (Bornstein, 2013, p. 40). As dificuldades
encontradas por estes povos, por estas pessoas devem ser atenuadas, ndo pela uniformizagiao
cultural, mas sobretudo, pela aceitag¢ao da convivéncia multiétnica. E neste sentido, que a axis do
trabalho se insere e ganha preponderancia. Se o mundo nio esta isento da vontade tiranica de
um punhado de seres, entdio que se formem melhores cidadaos para condenarem tais atos e

acolherem os deslocados dos conflitos.
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