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A POESIA PARAA INFANCIA NO 1.° CICLO DO
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POESIA PARA 1.4 INFANCIA EN 1.4 EDUCACION PRIMARIA EN PORTUGAL.:
REFLEXION SOBRE 1.0S CAMBIOS EN 1.AS DIRECTRICES CURRICULARES EN 1.4
ULTIMA DECADA
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Resumo: O papel da poesia para a infancia na educagao formal tem sido objeto de diversos estudos
como os de Azevedo e Balga (2017), Melo (2012) ou Osério (2015) que tém demonstrado a sua
secundarizag¢ao no plano na ag¢ao docente no 1.° Ciclo do Ensino Basico. A sua abordagem parece
alicercar-se em praticas tecnicistas, como tém acentuado alguns investigadores, designadamente
Butlen (2018) ou Jagher e Mello (2021). Com base no reconhecimento da necessidade de
emancipacao da abordagem da poesia que vise as suas potencialidades estético-literarias, esta
reflexdo, enquadrada no ambito da investigagao em doutoramento, com o apoio financeiro da FCT,
procura discutir e analisar criticamente as mudancas ocorridas na ultima década sobre o lugar da
poesia nos documentos curriculares, por ocuparem um papel de destaque na orientag¢ao do ensino
em Portugal. Embora seja reconhecida a importancia da Educacio Literaria na formagao de leitores
e estejam clarificadas estratégias de exploracio de textos narrativos, o texto poético padece de
menor incidéncia de forma focada, revelando certas confusdes concetuais sobre as suas finalidades,
meios a partir dos quais poderia ser explorado e com ele articulado competéncias leitoras e literarias.
A metodologia utilizada foi a andlise documental de seis documentos orientadores/curticulares,
incidindo em pontos de comparagao sobre os valores intrinsecos e educacionais da poesia. Como
aporte teorico, recorreu-se aos contributos de Cervera (1992), Mendoza Fillola (2004), Reis (2001)
ou Siméon (2015) como auxilio para compreender a especificidade da linguagem poética e as
potencialidades deste modo literario no inicio da formagao de primeiros leitores.

Palavras-chave: Poesia para a infancia. 1.° Ciclo do Ensino Basico. Curriculo. Formagcao leitora e
literaria. Educacio literaria.

Abstract: The role of poetry for children in formal education has been the subject of several
studies, such as those by Azevedo and Balca (2017), Melo (2012) or Osério (2015), which have
demonstrated its marginalization in terms of primary teaching action. Its approach seems to be
based on technical practices, as emphasized by some researchers, namely Butlen (2018) or Jagher
and Mello (2021). Based on the recognition of the need to emancipate the approach of poetry as
its aesthetic-literary potential, this reflection, part of a doctoral research, with financial support
from FCT, seeks to discuss and critically analyze the changes that have taken place in the last decade
about the place of poetry in curriculum documents, as they occupy a prominent role in guiding
teaching in Portugal. Although the importance of Literary Education in the formation of readers
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is recognized and strategies for exploring narrative texts are clarified, the poetic text suffers a lower
incidence in a focused way, revealing certain conceptual confusions about its purposes, means from
which it could be explored. and with it articulated reading and literary skills. The methodology used
was the documentary analysis of six guiding/curricular documents, focusing on points of
comparison on the intrinsic and educational values of poetry. As a theoretical contribution, the
contributions of Cervera (1992), Mendoza Fillola (2004), Reis (2001) or Siméon (2015) were used
as an aid to understand the specificity of poetic language and the potential of this literary mode in
the beginning of the formation of first readers.

Keywords: Poetry for childhood. Primary Education. Curriculum. Reading and literary formation.
Literary education.

Resumen: El papel de la poesia para nifios en la educaciéon formal ha sido objeto de varios
estudios, como los de Azevedo y Balga (2017), Melo (2012) u Osério (2015), que han demostrado
su marginacioén en la accién docente en la educacion primaria. Su enfoque parece estar basado en
practicas técnicas, como lo enfatizan algunos investigadores, a saber, Butlen (2018) o Jagher y Mello
(2021). Partiendo del reconocimiento de la necesidad de emancipar el abordaje de la poesia con su
potencial estético-literario, esta reflexion, parte de una investigacion doctoral, con el apoyo
econémico de la FCT, busca discutir y analizar criticamente los cambios que se han producido en
la dltima década sobre el lugar de la poesia en los documentos curriculares, ya que ocupan un papel
destacado en la orientacion de la ensefianza en Portugal. Si bien se reconoce la importancia de la
Educacién Literaria en la formacion de lectores y se esclarecen estrategias para explorar textos
narrativos, el texto poético adolece de una menor incidencia de manera focalizada, revelando ciertas
confusiones conceptuales sobre sus propdsitos, medios desde los cuales podria ser explorado
articulados con competencias lectoras y literarias. La metodologfa utilizada fue el analisis
documental de seis documentos orientadores/ curriculares, centrindose en puntos de comparacioén
sobre los valores intrinsecos y educativos de la poesfa. Como aporte tedrico se utilizé a Cervera
(1992), Mendoza Fillola (2004), Reis (2001) o Siméon (2015) como ayuda para comprender la
especificidad del lenguaje poético y sus potencialidades en el inicio de la formacién de primeros
lectores.

Palabras clave: Poesia para la infancia. Educacion Primaria. Reanudar. Lectura y formacion
literaria. Educacion literaria.

Introducgao

O papel da poesia no 1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal tem sido objeto de diversos
estudos que tém demonstrado a sua secundarizacio no plano da agio docente (OSORIO, 2015).
Max Butlen (2018) afirma que as praticas docentes persistem em basear-se no preenchimento de
fichas de leitura, tornando técnica a aprendizagem da literatura. Jagher e Mello (2021) acrescentam
que a funcao utilitaria da literatura predomina sobre a frui¢ao da leitura, descurando a formagao
ampla que a literatura pode oferecer aos pequenos leitores. A proposito destas assuncdes, Melo
(2012) indicou a caréncia de alternativas da exploragdo da poesia para a infancia.

Mendoza Fillola (2004), Roig-Rechou (2013) e Vegas (2018) argumentam que a educagao
literaria ¢ uma abordagem que alarga o saber enciclopédico, cultural e social do leitor e promove o

desenvolvimento de competéncias lecto-literarias, que se conjugam entre competéncias leitoras e

CLARABOILA, Jacarezinho/PR, n.20, p. 12-40, jul./dez, 2023. ISSN: 2357-9234.



14

literarias, contribuindo para a formacao leitora do individuo. Como manifestagao artistica, a poesia
afigura-se como um modo facilitador privilegiado na promog¢io da formagio leitora e de
competéncias lecto-literarias. A sua especificidade (e.g. acesso a linguagem simbdlica, ao
desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade, entre outras) amplia conhecimentos
abrangentes, bem como o contacto com diferentes formas de pensamento (BRAGADO, 2017).
Além do contributo para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, os leitores ainda
desfrutam dos processos mnemotécnicos intrinsecos (e.g. efeitos onomatopaicos estimulantes,
repeti¢coes de fonemas e a possibilidade de outros jogos de linguagem do discurso poético), aspetos
reveladores do potencial educativo inerente a este modo literario (CERRILLO, 2010; GOMES,
1996; JEAN, 1995).

Poetas portugueses contemporaneos, referidos na antiga lista de obras para Educagio
Literaria e integrados no Plano Nacional de Leitura (PNL) - como Anténio Mota, Joao Pedro
Mésseder, Luisa Ducla Soares, Manuel Anténio Pina, Maria Alberta Menéres ou Matilde Rosa
Araujo -, tém escrito poemas, adotando estilos assentes em singularidades literarias, que se pautam
por um pendor liddico libertador no ato da leitura (GOMES, 1998; MARQUEZ, 2016; SILVA,
2017). Estas caracteristicas criam condi¢oes para desenvolver uma Didatica da Poesia para a
Infancia que inclua a fungdo poética da linguagem, convidando os leitores infantis a vivenciarem,
explorarem e descobrirem a reinven¢ao da lingua, aliada ao mecanismo do jogo infantil
(EAGLETON, 2010). Assim, a poesia para a infancia abre um espago de prazer com um itinerario
enveredado no ritmo, na rima e musicalidade, e nos campos férteis da imaginacao e criatividade,
para (re)construir a visao que a crianga tem sobre o mundo, conjugando sentimentos, cores, ideias
e emocoes (MARQUEZ, 2010).

A intencionalidade educativa da poesia no 1.° Ciclo do Ensino Basico e sua prioridade no
ensino justifica-se, ainda, a titulo institucional, pela sua inser¢io no quarto objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030, que prevé uma educagio de qualidade para todos
e a promogao da aprendizagem ao longo da vida. A sua abordagem a todos os alunos, desde os
primeiros anos de escolaridade, potencia a promoc¢ao da igualdade de oportunidades (como o
aproveitamento do legado cultural da poesia) e o prolongamento da formacao leitora ao longo das
suas vidas.

Face a0 exposto, a nossa discussao nasce da seguinte indagacao: sera que os documentos
estruturantes emanados pelo Ministério de Educagao, que orientam e antecedem as praticas dos
professores em Portugal, reconhecem a importancia e as potencialidades estético-literarias da
poesia no 1.° Ciclo do Ensino Basico e sugerem propostas ou realizagdes de leitura que resultem

na interagdo entre o leitor e o texto e na procura de uma verdadeira formagao leitora? Assim, esta
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reflexdo, inserida no projeto de doutoramento, ainda em curso, financiado pela FCT, procurara
analisar e discutir as diferentes orientagoes e documentos curriculares oficiais em Portugal e colocar
em evidéncia algumas mudangas ocorridas ao longo da dltima década, a respeito do lugar que a
poesia ocupa nos mesmos. Como forma de contextualizar as mudangas ocorridas mais
recentemente com as Aprendizagens Essenciais, iniciamos a nossa analise com breves referéncias
ao Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP), ao Programa de Portugués do Ensino
Basico (PPEB), homologado em 2011, ao Programa e Metas Curriculares de Portugués para o
Ensino Basico (PMCPEB), que entrou em vigor em 2015 e, terminando, com as Aprendizagens
Essenciais do 1.° Ciclo do Ensino Basico (AE), que, em 2021, substituiram o programa e as metas

anteriores.

Programa Nacional do Ensino do Portugués

Em 2006/2007, com conclusio no ano letivo 2009/2010, o Programa Nacional do Ensino do
Portugnés (PNEP) assumiu-se como uma iniciativa marcante no ensino em Portugal, direcionada
para a formagao continua de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Surgiu como necessidade
de melhorar o ensino da lingua portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Basico e os desempenhos dos
alunos em competéncias referentes ao dominio da lingua materna, através de uma articulagao entre
agrupamentos de escolas e estabelecimentos de ensino superior com responsabilidades na
formacao inicial de professores (PEREIRA, 2010). A criagao deste programa fundamentou-se nos
resultados decorrentes de projetos internacionais, nos quais Portugal participou, nomeadamente
Reading Literacy — I1EA (1992) e Programme for International Student Assessment - Pisa (2000; 2003), ou
estudos nacionais, como .4 Literacia em Portugal (1995), as provas nacionais de aferi¢ao (2000 a 2005)
ou os exames nacionais do 9.° ano de escolaridade, que apontaram um défice nas criangas ao nivel
da leitura (idem).

Deste Programa citado, surgiu uma cole¢ao de brochuras dirigidas a professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico com o objetivo de disponibilizar recursos e materiais didaticos sobre o
ensino da lingua portuguesa, a partir das temdticas centrais do curriculo do ensino basico. Na
brochura O Ensino da Compreensao dos Textos, Sim-Sim (2007) distingue o ensino da compreensao de
textos dos trés modos literarios. Dedica uma sec¢do/capitulo ao ensino da compreensio da poesia,
afirmando que este deve implicar o encorajamento da crianga na sua leitura, no desenvolvimento
da sua compreensao, na exploracio da natureza fénico-ritmica da lingua e no desenvolvimento do
raciocinio metaférico (SIM-SIM, 2007, p. 55). O facto de esta brochura evidenciar um ensino
distinto de um texto literario de um nio literario, e dentro da literatura, dos trés modos literatios,

concorre para a promogao de praticas mais assertivas. A poesia ¢ um modo literario que ajuda a
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despertar o interesse e a motivagao da crianga na leitura e afigura-se muito util do ponto de vista
didatico para o desenvolvimento da lingua e a melhoria da elocugdo. Este modo lterario “basado
en repeticiones y juegos silabicos, fonéticos, verbales y sintacticos, y su aprendizaje es una forma
lidica de adquirir vocabuldrio y de conocer las possibilidades expressivas de la lengua” (JIMENEZ
FERNANDEZ, 2015, p. 70). Ademais, pode ajudar a imaginar diferentes realidades e pontos de
vista, educando o pensamento (iden).

Nao ¢ ao acaso que estudos nacionais revelaram, de uma forma geral, o impacto positivo
do PNEP na aprendizagem dos alunos, como se pode ler num estudo avaliativo, desenvolvido por
Pereira, Braga e Riafio (2015), que apresentou a analise dos resultados de um inquérito realizado a
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico provenientes de escolas publicas dos distritos de Vila Real e
Braga, com uma taxa de representatividade de 58,65%, e que frequentaram o ultimo ano de
funcionamento do PNEP. De uma forma geral, o inquérito indicou que os alunos demonstraram

que a forma como aprenderam nas aulas foi bastante positiva.

Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) e Guido de Implementagao do Programa
de Portugués do Ensino Basico — Leitura (2011)

Com a sua entrada em vigor no ano letivo 2011/2012, o Programa de Portugués do Ensino Bsico
(PPEB) foi desenvolvido, decorrente da necessidade de renovagdo das estruturas curriculares
vigentes, que datavam de 1991 e que foram alvo de revisao em 1996 (REIS et al., 2009). Neste
documento, realga-se a importancia do PNEP, do Plano Nacional da I eitura (PNL) e da leitura no
“convivio frequente com textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos” (REIS et al., 2009,
p. 22), embora, como a investigadora Isabel Melo (2012), na sua tese de doutoramento, refere e
Azevedo e Guimaraes (2017) sublinham, nido se constam propostas para a sua operacionalizagao
nem a sua referéncia a promogao do desenvolvimento da competéncia literaria.

A promocao da competéncia literaria parte das experiéncias prévias dos alunos, uma vez
que o repertorio literario ja é incorporado antes da crianga ingressar no ensino obrigatério. No 1.°
Ciclo do Ensino Basico, trata-se de combinar as experiéncias de vida com “experiencias literarias
propias de y para la infancia a través de diferentes tipos de textos” (JIMENEZ FERNANDEZ,
2015, p. 62). A aquisicdo da competéncia literaria, como inicio de um processo continuado da
educacio literaria, prolonga-se durante a vida escolar e resulta das atividades formativas que
conferem autonomia e capacidade ao leitor que o permita disfrutar e, depois, compreender,
interpretar e valorizar as criagOes artisticas elaboradas a partir da linguagem (ORTIZ, 2013).

No PPEB, de acordo com os investigadores Azevedo e Guimaraes (2017, p. 99), faz-se,

pela primeira vez, uma alusao direta a poesia na compreensao do oral nos primeiro e segundo anos:
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“Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da tradigao oral” (REIS et
al., 2009, p. 24). Nos terceiro e quarto anos, o PPEB optou por nio expressar essa mengao direta,
pondo como referéncia objetivos de indole generalista. Na leitura, destacamos alguns descritores
de desempenho, nomeadamente a leitura por iniciativa propria, a escolha auténoma de livros de
acordo com os interesses pessoais dos alunos e a leitura e audi¢ao de obras de literatura para a
infancia, ainda que a leitura de poesia sutja nos terceiro e quarto anos de escolaridade, apenas
incidindo no estudo de componentes que compoem a estrutura externa verso, estrofe, rima e refrao
e no dominio da escrita, incidindo na sua composicao (REIS et al., 2009). Apoiando-nos em Melo
(2012), a investigadora concluiu que a recitacdo e a memorizagao se afiguram como estratégias
exclusivas neste programa para contactar com e analisar textos poéticos, revelando uma visao
redutora da poesia. O contacto de um primeiro leitor com a literatura e, especificamente, com a
poesia, deve ser multiplo e variado, como Cervera (1992, p. 21) alega no estudo que se debrucou
na teoria da literatura infantil:

Los contactos del nifio con la literatura infantil asi concebida son multiples y
variados. La realizacién de estas actividades a menudo insiste en el ejercicio de
destrezas distintas del oir, entender, hablar y leer. El placer de leer va precedido
por el placer de oir y de jugar. Cantar, danzar, representar suponen vivencias
especificas y concretas, a menudo colectivas, de la literatura, motivadas por la
palabra, pero diferentes de ella. La interdisciplinariedad irrumpe de modo que
puede provocar facilmente el gusto por la poesia y por el teatro y aboca a una

serie de hallazgos e intuiciones.

Como supramencionado, uma vez que o PPEB nio apresenta estratégias ou orientagdes de
implementagao dos conteudos, a publicagao do Guido de Implementagio da 1 eitura acompanhou o
PPEB e constituiu um instrumento auxiliar com o objetivo de explicitar o papel da competéncia
da leitura a partir de diferentes propostas de atividades, percursos de projetos ou sequéncias
didaticas com referéncia ao desenvolvimento da competéncia leitora e da competéncia literaria num
percurso conjunto, “a que se associa o intertexto do leitor” (SILVA et al., 2011, p. 15). Sdo varios
os processos de criacdo do intertexto leitor apontados, isto ¢, os mecanismos que intervéem na
formacdo da competéncia literaria para dotar o leitor de um conjunto de habilidades,
conhecimentos e estratégias pertinentes no ato de recegao, interpreta¢ao e valorizagao do texto
literario MENDOZA FILLOLA, 2004). O leitor recetor do texto centra-se na atividade do leitor
para compreender e interpretar as produgdes literarias. Entre o autor, o texto e o recetor estabelece-
se uma intera¢ao, um espago central da rececio literaria. Para a descodificacao da mensagem por

parte do leitor recetor, concorrem os conhecimentos e experiéncias prévios, os aspetos da
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formacao leitora e os procedimentos formativos que facilitam o acesso ao conteido do texto. Para
efeitos de orientagio didatica na formagao literaria decorrente destes pressupostos, Mendoza Fillola
(1998) sugere que se atenda a construgdo da competéncia lecto-literaria, a integracio de
conhecimentos linguisticos e pragmaticos e a valorizagao dos efeitos de experiéncias de leitura
anteriores.

Neste guido, alude-se ao modelo de compreensao em leitura, transversal a toda a
escolaridade, assente na relacio dinamica entre o leitor, o texto e o contexto, considerando, no
primeiro, nao s6 as estruturas cognitivas, mas também afetivas. Ademais, é reconhecida a
“valoriza¢ao do ato de leitura e do papel do leitor na construcao dos sentidos do texto” (SILVA et
al., 2011, p. 7). Este papel do leitor na construcao de sentidos sobre o texto é retomado adiante
com o refor¢o do seu envolvimento com o texto, na importancia das suas apreciagdes em
articulagdo com a experiéncia pessoal com uma referéncia direta a reflexdo dos préprios textos,
com o desenvolvimento de atividades que impliquem o aluno na comunicacio literaria e na recegao
dos textos literarios. Estas diretrizes revelam-se, por isso, assaz pertinentes na consideragao entre
o repertorio do leitor, as codificacdes do texto e na sua articulagio-mediacao, ja que, nas palavras
de Mendoza Fillola (2004), a atividade primaria da interagao entre o leitor e o texto é uma questao
a considerar na agdo docente por permitir a aproximagao do aluno, o seu disfrute e interpretagdao
das criagoes literarias.

No capitulo da Educacao Literaria, sio considerados objetivos da leitura literaria:

1. formar uma cultura literaria; 2. fruir a2 dimensio estética do texto literario; 3.
capitalizar a experiéncia humana presente na obra literaria; 4. reconstruir, no ato
da rececao, a significacdo do texto literario; 5. contextualizar a linguagem literaria
em fungdo de marcos temporais e culturais; 6. apreciar criticamente um texto
literario; 7. conhecer autores representativos da literatura portuguesa e da
literatura universal; 8. tomar consciéncia das especificidades dos diferentes
modos de literatura — litico, narrativo e dramatico; 9. aceder as mundivivéncias
proporcionadas pelo texto literario (SILVA et al., 2011, p. 19).

Dos objetivos supracitados, entre o valor atribuido a linguagem literaria, a apreciagao critica
da leitura, a reconstrucao dos significados em articulagdio com a experiéncia humana, destacamos
que nenhum dos elencados se associam as propriedades formais ou estruturais dos textos literarios.

Para uma definicao de educacgao literaria — educagdo em e para a leitura literaria —,
recorremos a uma definicdo proposta por Mendonza Fillola (2004), que vai ao encontro das
diretrizes estipuladas neste guidao, em que consiste na preparacio para saber participar com

efetividade no processo de rececio e atualizagdo interpretativa do discurso literario, considerando
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trés aspetos: o primeiro ¢ que a literatura é um conjunto de produgoes artisticas estético-culturais;
o segundo é que essas produgdes definem-se pelo recurso a expressées proprias do sistema
linguistico; o terceiro é que a percecao do significado de um texto literario ndo resulta nem numa
atividade espontanea, nem o significado é um resultado automatico de uma leitura de natureza
conotativa. Por conseguinte, a educacdo literaria surge como uma ancora de reorientacio
metodologica e de perspetiva no tratamento didatico da literatura; e nela pressupde-se que a
formacao literaria capacite o leitor para interagir com o material literario, tendo como efeito dessa
educagdo uma recegao ativa, onde o leitor participa, coopera e interatua com o texto explorado
(Mendoza Fillola, 2004).

Além destes objetivos eleitos para a leitura literaria no Guido de Implementacio do Programa de
Portugnés do Ensino Bisico, na leitura, sao indicados os seguintes pontos de potencial formativo da
Poesia: “- Valorizagao da palavra e das emogdes. - Apreciagao dos ritmos interno e externo do
texto - Logica afetiva presente. - Fruicao das sonoridades e da dimensio semantica do texto”
(SILVA et al,, 2011, p. 17), ndo a relegando para segundo plano nem tampouco remetendo o seu
potencial para aspetos exclusivamente da sua natureza ou estrutura formal. Estes pontos
exemplificativos do potencial formativo relacionam-se com a motivagao poética que Reis (2001)
explorou nos seus estudos literarios: por um lado, com a propensio emotiva, por outro lado, com
recursos técnico-formais. Esta motivacio, aliada a evocacio de sentidos traduzida em efeitos de
concentra¢ao e de intensificagado que o discurso poético privilegia, é o resultado da fusdo natural
entre a musica e a poesia, no qual o texto lirico se valoriza por via ritmico-melédica. Os lagos
estreitos entre a musica e a poesia substantivam-se desde a poesia grega e trovadoresca e apos a
chegada da tipogratia e do livro distinguiram-se estes dois conjuntos com funcdes e caracteristicas
proprias, embora continuassem com pontos de interse¢io num convivio partilhado entre as
palavras e a oralidade da poesia. Enquanto que a rece¢ao de uma cangao ¢ imediata e instantanea,
a leitura do mesmo poema pode ser concretizada de maneiras diferentes, com a apreciagao do seu
ritmo interno e externo, devido a sua densidade e légica afetiva, como explica o professor-
investigador Siméon (2015).

Em suma, neste guido, conforme foi demonstrado, a leitura literaria, o texto literario e,
especificamente, a poesia apresentam uma determinada importancia e valor na formagao pessoal

do aluno, colmatando a lacuna detetada no PPEB, como sublinhiamos anteriormente.

Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico

CLARABOILA, Jacarezinho/PR, n.20, p. 12-40, jul./dez, 2023. ISSN: 2357-9234.



20

A pattir do ano letivo 2015/2016, o Programa ¢ Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bsico
(PMCPEB) entrou em vigor, substituindo o anterior. Este apresentou uma novidade com a
introdu¢ao do novo dominio da Educacio Literaria.

Nos objetivos gerais do programa de portugués (BUESCU et al., 2015, p. 5-6), este dominio
parece associar-se ao desenvolvimento da capacidade da leitura de diferentes géneros textuais
(ponto 6), da capacidade de interpretagao “com vista a constru¢ao de um conhecimento sobre a
literatura e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto patriménio de uma comunidade” (ponto
15), da apreciagdo critica da dimensio estética de textos literarios (ponto 16) e da capacidade de
producao de textos criativos (ponto 9). Ainda no ponto 17 dos objetivos, sublinhou-se a
preocupagao com o reconhecimento da matriz cultural na aprendizagem do portugués. Realca-se,
nesta introdugdo, que todos os pontos elencados podem ser aplicados ao texto poético. Na
caracterizacao do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ¢ referido que este dominio “vem dar mais
consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a associacao curricular da formacao de
leitores com a matriz cultural e de cidadania” (BUESCU et al., 2015, p. 8). Além do contacto com
o texto literario, os textos do patriménio oral portugués sao referidos como meio de ampliar o
espetro das leituras, favorecer a interagao discursiva e enriquecer a comunicagao e surgem como
primeiro descritor de desempenho comum nos dominios da Iniciagao a Educag¢ao Literaria do 1.°
ano de escolaridade (IEL1) (BUESCU et al., p. 47), da Inicia¢ao a Educagao Literaria do 2.° ano de
escolaridade (IEL2) (BUESCU et al., p. 51-52), da Educacao Literaria do 3.° ano de escolaridade
(EL3) (BUESCU et al., p. 50) e da Educagao Literaria do 4.° ano de escolaridade (EL4) (BUESCU
et al., p. 61-62), colocando como énfase nas IEL1 e IEL2 a audi¢ao de obras de literatura para a
infancia e textos da tradigao popular (“ouvir ler e ler...”) e nas EL3 e EI.4 a leitura (““ ler e ouvir
ler...”). Nestes descritores, recordamos a passagem supra de Cervera (1992, p. 21) no que respeita
ao prazer de ouvir e jogar com as palavras que precedem ao prazer da leitura.

Destacando-se como uma novidade no referencial curricular, a sua justificagao parece ser
parca, uma vez que os objetivos sdo referidos nos programas antetiores sob outras configuragoes.
Veja-se, a titulo de exemplo, no PPEB, datado de 2009, que a aprendizagem do Portugués se associa
a progressiva consciéncia cultural, destacando nesse quadro a relevancia dos textos literarios,
“entendidos como modelizagdo propria, esteticamente codificada e também culturalmente
vinculada a visdes do mundo que interagem com o espago (e em particular com o espago nacional)
em que surgem” (REIS et al., 2009, p. 12). Especificamente no 1.° Ciclo do Ensino Basico, ainda ¢
destacada a importancia do convivio com o texto literario, as experiéncias de leitura com uma breve

referéncia a formacao de leitores (zdem, p. 22-23), tal como ocorreu no Programa de 2015
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supracitado. Assim, em termos comparativos, os objetivos da Educac¢io Literaria nao introduzem
novidades relevantes relativamente ao primeiro, a exce¢ao da sua nomenclatura e distingao.

Nao podemos deixar de realcar, pelo menos, um outro aspeto discutivel por entrar em
discordancia com a tentativa de defini¢ao de texto literario. Os recursos expressivos ou processos
estilisticos que, sendo um dos fatores caracterizadores do processo de escrita da linguagem poética,
nao sao exclusivos da linguagem literaria, como observamos no discurso publicitario, que utiliza
com frequéncia procedimentos usuais no discurso poético-literario. Reis (2001) coloca em
clarividéncia que a presenca de elementos de natureza formal — como técnicas versificatorias, as
figuras de linguagem ou técnicas narrativas — nao determinam a existéncia da literariedade, propria
do discurso literario. Ora, a linguagem figurada ou as inferéncias, citadas na compreensao de textos
no dominio da Educagio Literaria, nos terceiro e quarto anos de escolaridade (ponto 22.8. no EL3
e ponto 24.9. no EL4), sugerem que, em outros tipos de linguagem, nio surjam processos
estilisticos. Ademais, ainda no mesmo conteido, regularidades versificatorias na EL3 ou o “Texto
poético: estrofe, verso, rima, sonoridades” no EL4 refor¢a a associacdo das caracteristicas formais
do texto poético, como quase se da tnica potencialidade estético-literaria se tratasse, ficando clara
a concecao redutora de um poema. Esta excessiva formalizagdo do texto poético é também
censurada por Custédio (2019, p. 76) que afirma que “(...) a poesia para criangas sera melhor
enquadrada e compreendida se ndo se restringir a teorizagdo (...)”, devendo basear-se
essencialmente no “(...) commitment, immersion, abandonment, trust”.

Além da incidéncia nas propriedades formais do texto poético, relegando para segundo
plano as suas potencialidades expressivas e o valor da palavra, esta concec¢do remete, igualmente,
mais uma vez, para o trago distintivo do texto literario, quando outros discursos nao literarios
também utilizam estas propriedades formais. De acordo com Carvalho e Resende (2019), a
inferéncia, pela sua natureza operativa, corresponde ao processo de organizar e adicionar
informacao a partir dos conhecimentos prévios. O conceito de literariedade ou o sistema semidtico
literario ¢é apresentado como o conceito que distingue o modo de leitura da linguagem literaria das
restantes como Silva (1968) ou Reis (2001) estudaram.

De uma forma geral, ndo negamos a importancia deste dominio, o seu avan¢o reconhecido
para a conce¢ao de leitura literaria — que Carvalho e Resende (2019) designaram “novo tempo
literario” — distinta do modo de leitura de textos nao literarios, e na necessidade de diferenciacao
no tipo de tratamento de analise que merece. No entanto, como expusemos, se 0 PMCPEB encerra,
no dominio da Educagao Literaria, uma certa confusao concetual, quanto aos objetivos e metas
elencados, que fazem parte da leitura e escrita literarias das nao literarias, permite-nos concluir que

a sua introdug@o nao se justifica nestes termos. A relevancia da sua introduc¢ao poder-se-ia justificar
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pela natureza propria e distintiva do texto literario e da linguagem literaria associada a fungao

poética da linguagem. No que concernente a fungdao poética da linguagem, Silva (1968, p. 26)

caracterizou-a do seguinte modo:
A funcdo poética da linguagem caracteriza-se primatia e essencialmente pelo
facto de a mensagem criar imaginariamente a sua propria realidade, pelo facto de
a palavra literaria, através de um processo intencional, criar um universo de ficgao
que nio se identifica com a realidade empirica, de modo que a frase literaria
significa de modo imanente a sua propria situagio comunicativa, sem estar
determinada imediatamente por referentes reais ou por um contexto de situacdo
externa.

Relativamente ao texto poético, a sua compreensio geral surge apenas nos primeiro e
segundo anos de escolaridade no dominio da Leitura e da Escrita, sendo omisso, neste conteudo,
a referéncia a este modo literario nos terceiro e quarto anos de escolaridade, mantendo, porém, o
texto narrativo (BUESCU et al., 2015). Nos terceiro e quarto anos, a compreensao de um poema
¢ direcionada para as regularidades versificatérias ou para as propriedades formais, refor¢ando a
ideia exclusiva de que as caracteristicas formais do texto poético se assumem como a unica
potencialidade estético-literaria, relegando para segundo plano as suas potencialidades expressivas
e o valor da palavra, refor¢ando a concegao redutora da poesia. Siméon (2015) esclarece-nos que a
leitura de um poema implica ousar ficar sensivel a sua ressonancia e é uma forma de penetrar
profundamente no real e compreender um pouco a complexidade do mesmo.

Repare-se que, no dominio da Leitura e Escrita no 1.° ano de escolaridade (LE1) (BUESCU
et al., p. 44-45), surge o ponto 11.2. “Interpretar as inten¢oes e as emogoes das personagens de
uma historia”, que coincide exatamente com o mesmo ponto 20.3. no dominio da Iniciacdo a
Educagao Literaria no 2.° ano (IEL2). Por outro lado, é de sublinhar a evidente maior importancia
dada ao texto narrativo em detrimento do texto poético, pois estes descritores de desempenho em
concreto poderiam fazer referéncia as intengdes ou emogoes do sujeito poético, ja que o modo
lirico ¢ um modo com o qual se expressam sentimentos e emogdes intimas, individuais e pessoais,
assumindo por isso, um caracter subjetivo (JIMENEZ FERNANDEZ, 2015).

No que concerne ao Guido de Implementacio do Programa de Portugués - 1eitura, anexado ao
PPEB, assinala-se a sua substituicao para Materiais de Apoio a Implementacio das Metas Curriculares do
PMCPEB, organizados por dominios. O PMCPEB menciona a delineacao dos objetivos e metas a
atingir por cada ano de escolaridade de acordo com o principio de uma “ordenagio sequencial e
hierarquica” (BUESCU et al., 2015, p. 3). De facto, no dominio da Educagao Literaria, em

especifico no Material de Apoio a Implementacio das Metas Curriculares, é apresentada especificamente
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uma progressao da natureza das inferéncias a desenvolver por cada ano de escolaridade. Sao
apresentados dez tipos de inferéncias, designadamente pela seguinte ordem: “1. Lugar 2. Agente 3.
Tempo 4. Agdo 5. Instrumento 6. Categoria 7. Objeto 8. Causa e Efeito 9. Problema e Solugao 10
Sentimento e Atitude”. (BUESCU et al., 2015a). No entanto, este tipo de inferéncias encontra-se
em concordancia com as categorias da narrativa, pelo que o tratamento deste modo literario se
revela claro e consistente nas orientagdes fornecidas para a sua exploracio e analise no 1.° Ciclo do
Ensino Basico. A preocupacao reside, pois, na falta de orientacOes claras e de que modo este
principio de progressio das inferéncias se pode plasmar no texto poético. Sao varios os indicios
que nos permitem concluir a aten¢ao dada ao texto narrativo em detrimento do texto poético no
PMCPEB. A titulo de exemplo, no dominio da Leitura e Escrita surge o ponto 11.2. “Interpretar
as intengOes e as emogoes das personagens de uma historia”, novamente sem referéncia as
intengdes ou emogoes do sujeito poético.

Na leitura e escrita (LE1 e LE2), a compreensao do texto cita precisamente a compreensao
de poemas nos primeiro e segundo anos de escolaridade, desaparecendo, neste conteudo, a
referéncia a este modo literario nos terceiro e quartos anos de escolaridade, mantendo, porém, o
texto narrativo. Sao varios os indicios que nos permitem concluir acerca da maior atencao dada ao
texto narrativo em detrimento do texto poético no PMCPEB.

Sublinhamos a importancia atribuida aos diferentes momentos de leitura, que se constituem
como atividades que promovem o desenvolvimento de competéncias lecto-literarias,
nomeadamente na referéncia aos conhecimentos prévios e a antecipaciao de conteudos com base
nas ilustracGes e no titulo no IEL1 e IEL2 e o confronto com as previsoes elaboradas sobre o texto
no EL3. Ainda que as ilustragoes ja sejam referenciadas neste dominio, servem apenas para o
momento de pré-leitura, quando estas podem fornecer pistas ou outras interpretagoes para o texto
literario, com um grande potencial no ambito do desenvolvimento de competéncias leitoras e
literarias, durante o momento de leitura ou ap6s a leitura. Apoiando-nos nas reflexdes de Fernando
Azevedo (2006), a analise das ilustragdes procuram fertilizar o imaginario por auxiliar de modo
cooperativo a organiza¢ao de ideias e a participagao e a interpretacao do texto pot parte do leitor.
Por constituirem um leque de interpretacdes potenciais do texto literario, a interagdo com as
ilustragoes estabelece uma relagao dialégica com os signos presentes na escrita. FEsta componente
do texto literario concretiza outra narrativa, pelas diferencas territoriais que estrategicamente pode
ser explorada por auxiliar o desenvolvimento da competéncia interpretativa (AZEVEDO, 2000).

Ainda neste dominio, e antes de prosseguirmos para as mais recentes revogagoes
curriculares, o caminho para uma educagao pela arte por meio do texto literario ¢ mencionado nos

primeiros dois niveis de escolaridade a partir da recriacao de pequenos textos em diferentes formas
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de expressao (pontos 20.4. no IEL1 e 23.4. no IEL2). Se a formagao leitora e literaria, ao longo de
todos os niveis de ensino, se apoia duplamente com base em conhecimentos literarios, em intuicdes
e sensagOes estéticas, como enfatiza Mendoza Fillola (2004), por que nao dar continuidade ao
incentivo da recriagdo de pequenos textos — ou, mesmo, outras formas artisticas para estabelecer
um didlogo com o texto estudado — nos terceiro e quartos anos? Alids, Cervera (1992) considera a
literatura para a infancia uma realidade interdisciplinar pela sua prépria natureza, por se relacionar
com outras manifestacoes e atividades, nas quais a poesia se integra em fenémenos artisticos mais
complexos, pela conexao entre os textos das cangoes e a musica; pelo convite a danga e outros
jogos de suporte literario com o movimento e a criatividade.

Centrando no universo do leitor infantil, que se encontra ainda numa fase inicial no que
concernente a experiéncias leitoras, estas, ndo raras vezes, dependem da mediacdo adulta,
esperando-se que, do ponto de vista da comunicagao literaria, o professor procure aproximar o
repertério dos signos do emissor (neste caso, sujeito poético) do recetor (do leitor infantil), para
que 2 mensagem seja transmitida de uma forma mais ou menos harmoniosa (REIS, 2001). Para o
efeito, e considerando a discussdo, estas orientagdes curriculares nao clarificam, nem tampouco
parecem suficientes, para os professores-mediadores, no que respeita a estratégias e objetivos para
proporcionar experiéncias ricas e diversificadas na formagao leitora e literaria de pequenos leitores,
que concorram para o amadurecimento da leitura deste campo do conhecimento, que é a poesia,
enquanto objeto estético e nao como objetivo utilitario.

A leitura literaria rege-se pela assidua participagao e observagao das caracteristicas da
linguagem estética e pressupoe, de acordo com Botega e Portolomeos (2021), um processo
continuado alienado de agbes pontuais. Assim, parece pertinente contornar a auséncia ou as
confusoes concetuais discutidas deste dominio a respeito da abordagem metodoldgica especifica

da poesia para orientar praticas seguras.

Aprendizagens Essenciais: manutengido ou renovagao da abordagem da poesia?

Em 2021, no recente Despacho n.° 6605-A/2021 é declarado o fim das metas curriculares
e a prevaléncia das Aprendizagens Essenciais (2018), com entrada vigor a partir no ano letivo
2021/2022. Sobre a mais recente revoga¢dao das orientagdes curriculares, propoem-se alguns
topicos de analise e discussao, a partir de uma estreita comparagao em relagdo ao programa e metas
anteriores (PMCPEB), visto ainda nos encontrarmos numa fase transitéria da familiarizacio com
o documento oficial curricular mais recente.

Antes de observarmos os objetivos e estratégias de agdo sobre o campo da poesia,

debrucemo-nos sobre a extinta lista de obras e textos para a Educacdo Literaria, anexada ao
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PMCPEB anterior. Nas Aprendizagens Essenciais de Portugués (AEP), a selecdo orientada das obras e
dos textos literarios é remetida para as sugestées do PNL.

Esta mudanga drastica, de um plano pouco variado (sete titulos atribuidos por cada ano de
escolaridade) para um plano amplo, abre uma porta para os docentes selecionarem obras que
respondam as necessidades, motivacbes e interesses do grupo, a partit de um leque
substancialmente vasto, o que revela, por um lado, um aspeto positivo relativamente a lista anexada
ao PMCPEB. Contudo, por outro lado, a nossa preocupacao reside na panéplia vastissima que a
lista do PNL possui e, por vezes, com a sugestdo de obras de qualidade literaria discutivel, assim
como ao nivel das ilustragoes. Uma das primeiras questdes que surge a partir desta preocupagao é:
sera que os professores apresentam formagao e informagdo suficientes e necessarias para
selecionarem textos adequados as suas praticas, requisito fundamental numa aula na qual se
pretenda promover a educagao literaria? Se nao, como orientar a selecao adequada dos professores-
mediadores para promover a educacao literaria?

No ambito da Didatica da Poesia para a Infancia, a selecao de obras e textos para explorar
na pratica pedagogica deve refletir uma determinada finalidade ou adotar critérios concretos que
determinam uma orientagao didatica. Colomer (1991) destaca que a sele¢do de textos propostos
deve compreender nao tanto uma antologia de grandes autores, mas uma aprendizagem da
comunicagao literaria, cujo corpus textual seja compreendido pelos alunos. Para efeitos de selegao e
perante uma vasta variedade de textos poéticos para a infancia que sao publicados todos os anos,
¢ exigido ao professor-mediador uma atualizagdo constante sobre novas publicacées e a sua
qualidade literaria (GOMES, 1996). No entanto, como demonstra uma primeira analise dos
resultados de um questionario, ainda em curso, da nossa investigacao, os professores nao tém por
habito tomar opg¢des de selecio de obras, a partir de revistas cientificas ou especializadas na area
da literatura, que discutem a qualidade e procedem a analise de obras literarias.

Esta atualizagao decorre do facto de, segundo Mendoza Fillola (2004), a adequagao didatica
nao se dever orientar apenas ou por preferéncias pessoais dos professores ou pela regulagao oficial
das sugestoes do PNL. A selecao deve-se referir, de acordo com o investigador supra, ao conjunto
de textos que permitam promover a formacao leitora e enriquecer as competéncias lecto-literarias
dos alunos, que conduzam a educacao literaria, com propostas de atividades em torno da analise
do discurso poético, da sua valorizacdo e apreciagao dos distintos usos da linguagem que envolvem
componentes literarias, metaliterarias, lingufsticas e culturais. O conjunto de textos selecionados
devem ser diversificados ao nivel da forma, do conteudo, da tematica, da expressividade, e a partir
da constituicao dos materiais ¢ que se inicia a planificagao de atividades de formacao, de acordo

com critérios de definicao de conteudos e objetivos adequados a experiéncia leitora e interesses
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dos leitores (COLOMER, 1998; MENDOZA FILLOLA, 2004). Ademais, a sua organizacao deve
partir de textos cuidadosamente selecionados segundo critérios de adequagdo tematica, de estilo,
de conteudo, de recursos linguisticos (MENDOZA FILLOLA, 2004).

Os contributos das teorias do desenvolvimento infantil parecem igualmente pertinentes e
devem ser consideradas na sele¢ao ajustada dos textos literarios a explorar. Por isso, apoiando-nos
nas pesquisas de Aranega e Trullos (2000), estes investigadores recomendam que dos seis aos sete
anos se recorra abundantemente a poesia tradicional, a livros tridimensionais com uma linguagem
adequada a idade, a albuns ilustrados que contenham textos com frases inteiras que se detetem com
uma simples olhadela e incluir na selegao de textos a presenca de animais, de dialogos, repeticoes,
onomatopeias, jogos de palavras, cangoes, rimas sensiveis, trava-linguas. Relativamente a faixa
etaria entre os oito e os dez anos de idade, Aranega e Trullos (2000) admitem que as criangas ja sao
leitoras auténomas e tém particular gosto por textos com a presenga de personagens ou vozes da
mesma idade, do humor, do medo, do suspense, que incidam sobre tematicas sociais, conflitos
psicoldgicos ou enfrentar problemas basicos como o medo e a amizade.

Para encerrar a questao da assinalada parca orientagao para uma selecao adequada das obras
em contexto de sala de aula, considera-se igualmente pertinente, do ponto de vista didatico-
metodolégico, publicagdes breves, - talvez incluir nas leituras orientadas, assumidas pelas AEP, que
se aguardam pelo PNL-, com propostas de referéncias de textos que dialoguem entre si — de forma
direta ou indireta, de um ponto de vista semantico. O contacto de pequenos leitores com didlogos
intertextuais revela-se um aspeto interessante nas praticas pedagdgicas que promovem a educagao
literaria. Como o investigador Mendoza Fillola (2004) afirmou, na sua investigagao em torno das
bases para a educagao literaria, a formacao de primeiros leitores recetores em sala de aula, em busca
de novos estimulos, implica também o estabelecimento de dialogos e de saberes intertextuais, isto
¢, a construcao gradual de referéncias e manter didlogos com textos prévios e apontar as
peculiaridades intertextuais da comunicagao literaria. Estes didlogos permitem apreciar a intengao
estética da literatura e valorizar o efeito dos recursos empregues (MENDOZA FILLOLA, 2004).

Incidindo agora nas AEP (2018) nos primeiros quatro anos de escolaridade, o dominio da
Educacdo Literaria continua como um dominio autébnomo e proprio, embora nio acrescente
novidades quanto a aprendizagem do portugués relativamente ao programa anterior de 2015. E
reforcado o entendimento da lingua como um fator de fruicdo estética, de educacio literaria e de
pensamento critico. Os textos literarios do patrimoénio portugués e a formacao de leitores merecem
uma breve referéncia e a educagao literaria é destacada como uma das areas que concorre para o
ensino e aprendizagem do Portugués e para o desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva

e inclusiva. Parece associar-se também a participagao em jogos de linguagem e a “uma correta e
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adequada producdo e uma apurada e critica interpretacio de textos” (APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS, 2018, p. 2). Neste dominio, é sublinhada a importancia da motivagao para a leitura
e de proporcionar experiéncias gratificantes aos alunos “a partir de recursos e estratégias
diversificados, que o Plano Nacional de 1 eitura disponibiliza, e de percursos orientados de analise e
de interpretacio” (p. 3). E expressamente mencionada a importancia das aprendizagens essenciais
para a leitura integral de uma obra literaria, tomando como exemplo a poesia como parte integrante
de um conjunto de competéncias basicas que se espera que os alunos adquiram, como se verifica
na seguinte passagem: “(...) ler na integra uma obra literaria, (...) compreender uma decisao
juridica, um poema épico (...)” (APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 2.), embora a leitura
integral apenas surja no quarto ano de escolaridade, como se discutira adiante.

A confusio concetual advogada no programa anterior, relativamente a integracao da
educacao literaria nos diferentes dominios, parece ser atenuada, como se observa na seguinte
afirmacao:

Especificamente na concretizagdo de estratégias de leitura orientada, este
dominio abre possibilidade de convergéncia de atividades de oralidade, de leitura,
de escrita e de reflexdo sobre a lingua, visto que, sendo objeto o texto literario,
nele se refletem procedimentos de compreensao, analise, inferéncia, escrita e usos
especificos da lingua (APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 3).

Fica mais claro neste documento curricular, embora nio referenciado, a tentativa de
distingao entre leitura literaria e leitura de textos nao literarios e o facto de as inferéncias ocuparem
igualmente lugar no segundo tipo de leitura, como se pode comprovar através da agao estratégica
no primeiro ano de escolaridade “inferéncias baseadas em informagdo explicita no texto”
(APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 8).

De acordo com Mendoza Fillola (2004), durante o processo de leitura, na fase da pré-
compreensio, o leitor vai interagindo com os aspetos semioticos € conotativos, com 0s quais
identifica indicios e estabelece relagdes com referéncias metatextuais, ativadas pela competéncia
lecto-literaria. Nas fases seguintes desta interacao leitora, o leitor reformula as suas expectativas e
hipoteses com estratégias aplicadas, que lhe permitem elaborar e construir inferéncias. As
expectativas assumem-se como previsoes, nas quais o leitor formula a partir de dados referentes ao
conteudo, a intencionalidade do autor, a partir de palavras-chave, servindo como apoio para o
avanco da leitura e que podem possivelmente ser modificadas por formulagoes alternativas, a
medida que a leitura avanca (7des). Relativamente as inferéncias, estas sio construidas a partir da
confirmacio das expectativas e assumem-me como uma atividade cognitiva na qual o leitor obtém

informagdes a partir de pistas que o texto disponibiliza; sao, por isso, concretizagdes do
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conhecimento ou conclusbes parciais (MENDOZA FILLOLA, 2004; PUENTE, 1996). Deste
modo, as recentes tendéncias na Didatica da Literatura colocam especial enfoque, entre variados
aspetos, na conce¢ao da rececio leitora enquadrada numa atividade racional onde as previsoes e as
inferéncias (construgbes parciais de significado) sao implicadas no processo de constru¢io do
significado do texto com a revisao e reformulagao das ideias (MENDOZA FILLOLA, 2004).

Outro aspeto a destacar nas AEP nos primeiro e segundo anos de escolaridade, ¢ o
desenvolvimento da “educacio literaria por meio de uma relagao afetiva e estética com a literatura
e com textos literarios orais e escritos, através de uma experimentacao artistico-literaria que inclua
ouvir, desenhar, ler, escrever, dramatizar, representar, recitar, recontar, apreciar’
(APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 4). Neste item, acrescentou-se nos terceiro e quarto
anos de escolaridade a referéncia a leitura de poemas para o desenvolvimento da educagao literaria,
nao resistindo, assim, a questionar: por que nao se incluiu igualmente esta referéncia nos anos de
escolaridade anteriores? De acordo com diversos contributos tedricos, explorar a poesia significa
experimentar a emancipagao ¢ a materialidade sonora da linguagem, interligar componentes ludicos
e criativos da lingua, e cruzar esta forma de expressdo com outras — como musica, dramatizagao
ou artes visuais — onde se identificam fungoes e estratégias particulares de articulagio entre os
objetos estéticos, caminhando para uma educagao artistica mais global (AZEVEDO e MELO,
2012; PRIETO e SASTRE, 2019; PARDINAS et al., 2009). Mendoza Fillola (2004) sustenta que
estas aproximagoes efetivas e afetivas dos alunos na recegao e exploragao dos textos poéticos torna
patente as suas aportagoes pessoais em resposta aos estimulos do texto, fomentando a capacidade
do leitor de relacionar e organizar os seus conhecimentos de modo que o processo de rece¢ao
culmine em aprendizagens significativas.

Focando nos conhecimentos, capacidades, atitudes e agdes a desenvolver com o texto
poético nas AEP, propoem-se alguns topicos de observagdo e de analise, na sua maioria em
comparagao com o PMCPEB.

1) a antecipac¢ao de conteudos, antes, no PMCPEB, dirigida para todos os modos literarios
nos 1.° e 2.° anos de escolaridade, e agora, nas AEP, transversal a todo o 1.° Ciclo do Ensino Basico
com referéncias aos elementos paratextuais € nao sé as ilustragdes: “Antecipar o(s) tema(s) com
base em nogoes elementares de género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc.), em elementos
do paratexto e nos textos visuais (ilustragoes)” (APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 9). Além
disso, recorde-se de que, no Programa de 2015, os momentos de observagao e analise das
ilustragoes em didlogo com o texto eram dirigidas apenas nos momentos de pré-leitura, e nas AEP
(2018, p. 9-10) destacam-se como agOes estratégicas para a valorizacao da leitura (1.° ano de

escolaridade) e a criacdo de experiéncias de leitura (2.°, 3.° ¢ 4.° anos de escolaridade), a avaliagao
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de ilustracdes e a promogao de inferéncias sem destacar o modo narrativo - “fazer inferéncias,
avaliar  situacbes, comportamentos, modos de dizer, ilustragbes, entre outras
dimensoes”(APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 10). Situando-nos no momento antes
da leitura, na antecipagao de conteidos, esta assume-se como uma antecipag¢ao intuitiva, na qual o
leitor realiza previsoes e formula expectativas sobre o significado global e sobre a tipologia textual
do texto, a partir da observac¢ao de elementos presentes no livro — titulo, capa, contracapa
(MENDOZA FILLOLA, 2004). As expectativas assumem-se como previsoes, nas quais o leitor
formula a partir de dados referentes ao conteudo, a intencionalidade do autor, a partir de palavras-
chave, servindo como apoio para o avango da leitura, e que podem possivelmente ser modificadas
por formulagdes alternativas, a medida que a leitura avanca (ide).

iT)) além da manifesta¢ao de ideias, sentimentos, ja aludida no PMCPEB, ¢é acrescentada
nas AEP a revelacido de curiosidade e emissao de juizos valorativos de textos ouvidos apenas para
o 1.° ano de escolaridade, o que nos obriga a questionar a razao pela qual esta capacidade nao se
encontra presente nos restantes niveis de escolaridade; no 2.° ano de escolaridade, ¢ expressamente
referida a leitura de poemas adequados a idade e a explicitacio do sentido. A respeito desta
capacidade, a poesia é um tipo de texto que, de acordo com Siméon (2015), permite apontar
sentidos e interpretagdes pessoais, em funcdo das suas possibilidades subjetivas. Ora, esta
explicita¢ao de sentido induz que os poemas apenas se direcionam num sentido inico, descurando
as possiveis leituras que a propria natureza do texto possibilita. Alids, Siméon (2015) tece varias
criticas sobre esta confusao concetual das orientagdes curriculares oficiais que conduzem o poema
a uma interpretacao estandardizada e dnica, explicando que, a partir do poema, o leitor pode
construir a sua propria interpretacao;

1i1) a referéncia a exploragao do conteido e compreensiao de poemas surge no 1.° ano
de escolaridade, em conjunto com os textos narrativos, embora estes sejam completados com
informacdes detalhadas ao contrario dos poemas: “Compreender textos narrativos (sequéncia de
acontecimentos, intengdes e emog¢oes de personagens, tema e assunto; mudanga de espago) e
poemas” (APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018, p. 10); no 2.° ano, ja analisimos a questao
da explicitacio do sentido dos poemas - “Explicitar o sentido dos poemas escutados ou lidos”- ;
no 3.° ano, retoma-se a compreensao de textos poéticos - “Compreender textos narrativos, poéticos
e dramaticos, escutados ou lidos”; e, no 4.° ano, a compreensao dos recursos estilisticos com o
sentido do texto - “Compreender recursos que enfatizam o sentido do texto (onomatopeias,
trocadilhos, interjeicdes, comparagoes)” (APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018). Esta
apresentacao parece demonstrar uma tentativa de principio de progressao dubia e incompreensiva,

quanto ao progresso de maturacio da promocio da competéncia lecto-literaria, levando-nos a
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questionar: por que nao envolver estes passos em todos os niveis de escolaridade, dado serem
formas de exploragio distintas?

Dando especial enfoque, de forma isolada, na a¢ao supracitada no 4.° ano de escolaridade,
assinala-se um aspeto positivo na articulagiao do estudo da relagao forma-conteudo, contrariamente
ao que indiciava no PMCPEB, que demandava o estudo das estruturas fonicas e formais sem
relagdo ao conteddo ou a mensagem, a exploragdo da mensagem de um poema encontra-se
meramente indicada as figuras retéricas. A respeito dos recursos estilisticos referidos também no
4.° ano de escolaridade, nao deixamos de reparar num aspeto particularmente curioso, pois, apenas
a partir do 2.° ciclo do Ensino Basico, é que a metafora é expressamente mencionada como um
objetivo a ser explorado, ao contrario da comparagiao que faz parte do repertorio de itens a serem
trabalhados no 1.° Ciclo do Ensino Basico (APRENDIZAGENS ESSENCIAIS, 2018). A poesia,
em particular, por mobilizar uma realidade subjetiva através da analogia ou da interioriza¢io de um
olhar, como aufere Siméon (2015), e, como se verifica no estudo de Metlo (19706), oferece a
oportunidade de compreender uma metafora, superior a compreensio de uma comparagao,
principalmente antes dos seis anos de idade. A comparacdo, “con su juego légico de términos
analogos” (MERLO, 1976, p. 97), nao ¢ entendida e exige uma analise superior para a sua
preparagao. Por vezes, é o proprio vocabulario que se utiliza na comparagao e nao propriamente o
recurso em si que cria ruido no canal de comunicagdo, pelo pouco desenvolvimento da
competéncia comunicativa por parte do leitor infantil. J4 a metafora pode resultar num acesso com
facilidade de compreensao, ja que a crianga a utiliza “desde pequefio en su actividad nominadora”
(MERLO, 1976, p. 97) que ¢ o jogo simbdlico;

1v) nas AEP, observou-se a importancia de articular a educacio literaria e a educagao
artistica (expressoes), pese embora nao sejam clarificados objetivos, estratégias ou propostas de
orientagdes de implementagao, nao acrescentando mais do que se encontra patente, como se pode
verificar: “realizagio de percursos pedagogico-didaticos interdisciplinares, com Matematica,
Estudo do Meio e Expressoes, tendo por base obras literarias e textos de tradicio popular” -
2.°/3.2/4.° anos de escolaridade (APRENDIZAGENS ESSENCIATS, 2018, p. 10).

V) a maior atencdo dada ao texto narrativo nas agdes estratégicas de ensino de
compreensdo de narrativas literarias — como se reconheceu no PMCPEB a propésito do principio
de progressao das inferéncias - é evidente, podendo-se justificar pelo conteido aludido no ponto
i), a proposito da manifestagao de ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados nas leituras, que,
no primeiro ano de escolaridade, nao é especificado nenhum modo literario; no segundo ano, nao
existe nenhuma referéncia a esse conteudo; no terceiro ano, apenas ¢ apontada a partilha para

histérias; e, no quarto ano, os poemas ja sao incluidos (APRENDIZAGENS ESSENCIALIS, 2018).
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Embora tenhamos colocado em discussio alguns tépicos, nio poderfamos deixar de
salientar o emagrecimento curricular — isto é, a reducao drastica de conteudos e estratégias de um
modo geral - que se observa nestas revogacdes curriculares relativamente ao PMCPEB, que se
apresentava demasiado extensivo. Assim, se assinalamos no PMCPEB a falta de clareza nos
objetivos e a escassez de estratégias e orientagdes para a abordagem da poesia, nas AEP acentua-
se esta preocupag¢ao — ainda que o PNL se tenha comprometido a instituir a Leitura Orientada em
Sala de Aula, prevendo a publicacio de um documento de orientagdes e de um conjunto de
propostas exemplificativas de atividades em torno de diferentes livros de literatura infantil e juvenil.
A exploragiao do texto narrativo continua em destaque e constitui uma das capacidades a atingir
em todos os anos de escolaridade do 1.° Ciclo - discrepancia igualmente observada e discutida no
PMCPEB, a propésito do principio de progressao das inferéncias.

Em suma, concluimos que, no dominio da Educacido Literaria nas AEP, em comparagao
com o PMCPEB, os objetivos nao vao além de outras rubricas, ndo deixando de apontar um maior
numero de referéncias a poesia, embora o seu lugar tenha permanecido bastante menosprezado.
Ainda que os objetivos da formacio leitora e literaria especificos para compreender o discurso
poético elencados por Mendoza Fillola (2004) se coadunem com os objetivos curriculares gerais
em articulagio com a importancia da educacio literaria, presentes no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatiria (MARTINS et al., 2017) e nas Aprendizagens Essenciais (2018) — como o
fomento de habitos de leitura, o aproveitamento da literatura como meio de acesso ao
conhecimento, a promogao da capacidade interpretativa de textos e da maturidade intelectual,
pessoal e social em torno da cultura — e estejam clarificadas estratégias de exploracdo de textos
narrativos, o texto poético padece de menor incidéncia de forma focada, aspeto que pareceu
continuar desde o programa anterior e as agOes estratégicas de exploracao mantiveram-se gerais e

pouco acrescentaram aos objetivos gerais enunciados no inicio do documento.

Consideragdes finais e algumas pistas de reflexio teoérico-pratica

Em tentativa de sintese, percebe-se que os diferentes documentos orientadores, ao longo
da dltima década, embora com novidades promissoras, evidenciaram ambiguidades e controvérsias
quanto a concegao e tratamento metodolégico-didatico da poesia no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
pois grande parte parece assumir a sua relevancia numa perspetiva utilitaria do ponto de vista das
suas potencialidades estético-literarias, ao passo que poucos, como o PNEP ou o Guido de
Implementagao da Leitura que acompanhou o Programa de 2009, ampliaram a sua fungdo para a

formacao do sujeito critico, reflexivo e atuante socialmente. Como demonstraram Azevedo e Balca
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(2017), a presenca da poesia nas orientagoes curriculares revela-se pouco assidua, no que respeita
as suas finalidades e meios que poderao ser exploradas.

Esta analise pode ser uma das explica¢Ges para o facto de os professores mostrarem alguma
resisténcia no que tange a sua exploracao em sala de aula. Acresce, ainda, que a falta de orientagao
na forma como se podem promover modos e estratégias de leitura literaria com o texto poético
obriga os professores a procurarem a solu¢ao para esta problematica nos manuais escolares, como
alerta Custodio (2019), quanto ao uso demasiado intensivo do manual de Portugués, a que os
professores recorrem como se fosse uma tabua de salvagdo. A propdsito deste ponto, convém
referir que os manuais escolares adotados, emanados pelo Ministério da Educagio, nao se
atualizaram com os objetivos e conteidos das AEP, continuando em conformidade com os do
PMCPEB.

As propostas que emanam dos manuais escolares tendem a resultar em atividades pouco
motivadoras, e, nio raras vezes, descontextualizadas, insuficientes e desmotivadoras, ao nivel da
apreciagdo estética, que nao favorecem atitudes positivas ao texto poético e nao fomentam a
participa¢do criativa e interessada do recetor/leitor - quando o objetivo da formagio leitora e
literaria ¢, de acordo com Mendoza Fillola (2004, p. 54), “desarrollar un conjunto de saberes y
estratégias para que el lector elabore y proponga su personal interpretaciéon”. A titulo de exemplo,
observe-se um exercicio de exploragio com questoes orientadoras para analisar o poema “A forga
das palavras” de Luisa Ducla Soares (2015, p. 9), inserido na obra Poemas da Mentira e da 1 erdade,
contido num dos cadernos de fichas de Portugués, destinado ao 4.° ano de escolaridade e eleito

pelo Ministério de Educagao para ser adotado nas instituigdes escolates:

Figura 1: Exploragao de um poema no caderno de fichas
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SR
LeR"

BERNTING

1. Lé o poema.
A forga das palavras

Juntei varias letras
Escrevi um letreiro.

Acendi as brasas
Que grande braseiro.

Soltei quatro berros
Armei um berreiro.

) Juntando formigas
Fiz um formigueiro.

Sera que com carnes
Se faz um carneiro?

Luisa Ducla Soares, A forca das Palavras
in Poemas da mentira e da verdade, Livros Horizonte, 1983.

2. Que palavras estiveram na origem das palavras do poema? Escreve-as.

letreiro — braseiro —>

5

berreiro—>__ formigueiro e e

2.1 Completa a frase.

As palavras acima foram formadas com o sufixo ___

2.2 Escreve outras palavras com este sufixo.

Fonte: A Grande Aventura: Caderno de fichas. Portugués 4.° ano (COSTA e MELO, 2013, p. 51)

Na poesia, uma das maneiras de chamar a atengao sobre a palavra é impelir o leitor a deter-
se sobre ela. Para o efeito, os autores dispdem de diferentes procedimentos e recursos literarios,
como as comparagoes, as precisoes, as antiteses ou alusoes, ainda que limitados pela capacidade da
crianga. Cervera (1992, p. 334) partilha que, talvez um dos recursos mais eficazes, aliado ao ludismo,
seja o “efecto tropezon”, que chama a atengao da palavra a partir de aspetos surpreendentes da
linguagem literaria que passam inadvertidamente ao contexto. Em particular, neste caso, a
descoberta da formacao da palavra, a brincadeira com o radical e como estes se relacionam entre
si no discurso, atraem-nas particularmente para o jogo do mistério. Quando se apercebem de que
algumas palavras, embora se compoem com coincidéncias formais que comportam elementos de
raizes comuns, tém significados diferentes, estas resultam como uma surpresa.

Segundo Gomes (1996), este poema cultiva um certo gosto pelo nonsense, através de
exploragdes criativas de ambiguidades e aspetos ludicos da linguagem, que se completam com ecos

das raizes tradicionais. O ludismo encontra-se acima do racional na atragao das criangas e, por esta
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razdo, estas tém gosto por textos sem grande significado, mas que servem para jogar como se
observam nas suas brincadeiras espontaneas (CERVERA, 1992). Perante a comparagdo de palavras
e vozes aparentemente proximas, mas com realidade longinqua, é incitada a busca pela surpresa na
reflexdo de palavras como casos com o mesmo radical, mas que, em derivagoes de substantivos —
“letreiro” deriva de “letra”, mas “carneiro” nao deriva de “carne” —, contrastam no significado, e
surpreendem e cativam a leitura no leitor infantil.

O fracasso do tratamento da literatura em geral passa por condenar a exploragao do texto
poético a exploracdo exclusiva de conteddos gramaticais, o que, por um lado, resulta no
empobrecimento da formagcao literaria e da apreciagao estética; e, por outro lado, descura a didatica
da literatura para a infancia, enquanto campo de conhecimento, desprovido de aten¢ao. Repare-se
que, no primeiro exercicio, é proposto as criangas que escrevam os radicais das palavras contidas
no poema, seguido do registo da sufixacdo partilhada entre elas e terminando com a escrita de
outras palavras com o mesmo sufixo, que, em nada, se relaciona com o conteudo do poema,
servindo-se dele para tratar aspetos da linguagem utilitéria e ndo da linguagem poética. E certo que,
deparamos, muitas vezes, com situacdes quase que inevitaveis propicias ao desenvolvimento do
conhecimento explicito da lingua. No entanto, esse ndo é nem o objetivo nem a finalidade do texto
literario por intervirem elementos que revelam outro(s) lado(s) da lingua, contemplada como uma
linguagem artistica que, é certo, se apoia no sistema modelizante primario — lingua natural (REIS,
2001). Este texto poético é estruturado de acordo com uma relagdo de complementaridade dos
elementos que partilham o mesmo radical, culminando nos dois ultimos versos o confronto com
o facto de “carne” e “carneiro” serem palavras, do ponto de vista morfoldgico, proximas e, do
ponto de vista semantico, afastadas. O leitor infantil depara-se, assim, com uma situagiao
comunicativa de esséncia ladica. A formagao leitora e literaria de pequenos leitores passa também
por explorar essa disparidade morfoldgica e semantica, considerando a pegada da arte literaria, a
atragdo ludica e o interesse por parte da crianga recetora do texto literario. Estas trés condigoes
foram apontadas por Cervera (1992) para alcangar manifestagoes e atividades da poesia para a
infancia no ambito da educacio literaria.

Deste modo, se os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico se socorrem do manual
escolar nas suas praticas - como iremos apurar num proximo estudo, parte integrante desta
investigacdo- e este recurso ndo parece explorar e analisar textos poéticos, considerando as suas
potencialidades estético-literarias, revemo-nos na posi¢ao do investigador Custodio (2019) quanto
a necessidade urgente de se repensar na reconceptualizagao geral dos conteudos e nas propostas
dos materiais didatico-pedagdgicos dos manuais escolares. Nao podemos deixar igualmente de

mencionar que este tratamento metodolégico nos manuais escolares se relaciona também com a
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parca produgdo cientifica nacional sobre a Didatica da Poesia para a Infancia, pelo pouco
reconhecimento das suas potencialidades e pela escassez de sugestées de exploragido deste modo
literario, ao contrario do que sucede com textos narrativos. No texto poético, onde a palavra
condensa maior impacto, o cuidado singular que se presta a criagio de uma linguagem artistica
revela-se ainda mais desafiador e persegue outros efeitos, pois nao se pretende dificultar o processo
de captacio da mensagem. Pretende-se torna-lo prazeroso e agradavel no ato da receciao de
pequenos leitores com a descoberta de surpresas linguisticas capazes de estimular o conhecimento
da lingua. Para o efeito, Cervera (1992) propoe considerar o nivel de linguagem da crianga e os
diferentes graus que consegue alcancar, ainda que a formagdo de leitores, e a promocgio de
competéncias lecto-literarias implique também, por parte dos professores, assegurar novas
aquisi¢oes e elevar a linguagem a patamares linguisticos e literarios superiores, onde a assimilagao
e a compreensao da mensagem sejam possiveis.

Na atualidade, urge ter em conta as seguintes questoes: 0 que ensinar sobre a Poesia? e
Como ensinar Poesia?. E evidente que, no campo da epistemologia, nao existem respostas
absolutas e intemporais, pese embora, ha ja algum tempo, investigadores diversos como Colomer
(1988) ou Mendoza Fillola (1994, 2002), a propdsito da questdo “como ensinar poesiar” apontem
a prioridade da formagao do leitor literario na prépria finalidade da literatura, que, tal como
qualquer obra de arte, é concebida para apreciar. Por conseguinte, na nossa perspetiva, partilhada
com os autores s#pra, ¢ na promogao da formagao para apreciar o texto poético e na participagao
ladico-afetiva do leitor infantil na exploracao da linguagem literaria que deve residir o ponto de
partida para conceber atividades e propostas de exploragao deste modo literatio.

Recordando um estudo desenvolvido pelas investigadoras Botega e Portolomeos (2021),
concebido para analisar as orientacdes curriculares no Brasil, e estabelecendo uma ponte a
semelhanca do que ocorre em Portugal, concluimos que, enquanto os documentos orientadores
nao apresentarem objetivos concretos e agOes estratégicas deste modo literario, as praticas docentes
estardao comprometidas e desprovidas de sentido estético, no ambito da formagao leitora e literaria

de pequenos leitores.
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