90

A INSER(CAO DA LEITURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL 1T NO NORTE DO TOCANTINS

THE INSERT OF READING IN FUNDAMENTAL EDUCATION II
IN THE NORTH OF TOCANTINS

Josiene Paiva de Freitas'
Tania Regina Martins Machado®

Resumo: Hsta pesquisa se justifica pela importancia do habito da leitura e de leitores criticos e
conscientes de sua atuagdio em sociedade. Desse modo, traz uma abordagem bibliografica com
apontamento para uma pesquisa de campo que utiliza como instrumento um formuldrio respondido por
professores de portugués de escolas de Ensino Fundamental (EF) II da rede publica de Araguatins —
TO. Para sua fundamentacio temos os autores: Angela Kleiman, Jodo Wanderlei Geraldi, Yara Liberato,
Paulo Freire e Sirio Possenti dedicados a estudar essa tematica. Tem-se como objetivo geral pesquisar,
junto a esses docentes de lingua portuguesa de Ensino Fundamental II, como estd sendo inserida a
leitura do texto literario e ndo literario na vida escolar desses alunos e como os discentes estdo recebendo
essa pratica na sala de aula. Os objetivos especificos sio: a) Discutir a importancia de se incentivar a
formacido de leitotes no ambito escolar; b) Verificar como os alunos do ensino fundamental II se
comportam diante da forma como a leitura ¢ inserida nas aulas de lingua portuguesa; c) Investigar como
os professores inserem a leitura dentro da sala de aula nas turmas do ensino fundamental II; d) Refletir
se suas metodologias sio adequadas para incentivar o gosto e o habito de leitura. Considera-se que o
professor tem papel fundamental nessa pratica. Assim, esta discussdo contribui para formagao mais
adequada desse profissional para enfrentar as dificuldades que envolvem o ensino da leitura.

Palavras-chave: Pratica docente. Lingua portuguesa. Leitores criticos.

Abstract: This research is justified by the importance of the habit of reading and of critical and
conscious readers of their performance in society. Thus, brings a bibliographic approach pointing to a
field research that uses as a tool a form answered by Portuguese teachers from elementary schools (EF)
II of the public network of Araguatins - TO. For its foundation we have the authors: Angela Kleiman,
Joao Wanderlei Geraldi, Yara Liberato, Paulo Freire and Sirio Possenti dedicated to studying this theme.
The general objective is to research, together with these Portuguese teachers of Elementary Education
II, how literary and non-literary text reading is being inserted into the school life of these students and
how students are receiving this practice in the classroom. The specific objectives are: a) To discuss the
importance of encouraging the training of readers at school; b) Check how students of elementary
school II behave in the face of how reading is inserted in Portuguese language classes; ¢) Investigate how
teachers insert reading into the classroom in the classes of elementary school II; d) Reflect if your
methodologies are adequate to encourage reading taste and habit. The teacher is considered to have a
fundamental role in this practice. Thus, this discussion contributes to a more adequate formation of this
professional to face the difficulties that involve the teaching of reading.

Keywords: Teaching practice. Portuguese language. Critical readers.
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Introdugiao

Sabe-se da importancia da leitura em nossa sociedade, pois além de nos permitir o
acesso ao conhecimento e o desenvolvimento do saber, ela nos proporciona vivenciar diferentes
realidades. No entanto, no Brasil ainda ¢é preciso realizar um grande trabalho tanto de ensino da
leitura, quanto de desenvolvimento do gosto por essa pratica, fazendo-se necessario seu
incentivo.

Como futura profissional da area de letras, observo o quio relevante é incentivar a ler,
pois ¢ através dessa pratica que formaremos pessoas criticas e pensantes. No entanto, esse
objetivo educacional nem sempre é alcancado. Assim, tem-se como problematica de pesquisa a
seguinte questao: Se a habilidade de leitura dos alunos de escolas publicas nao atinge os indices
esperados em avaliagbes como Prova Brasil, o que pode ser feito nas aulas de Lingua
Portuguesa para atacar o problema e melhorar os indices de leitura?

Nesse sentido, a forma como a leitura do texto literario e niao literario é introduzida na
escola é fundamental para que seus alunos desenvolvam o gosto de ler e para que sejam leitores
assiduos, adquirindo tal habito. Considera-se, entio, que a partit do momento em que os
discentes tomarem gosto pela leitura, sera maior sua recep¢ao dai em diante. Dessa forma, os
mesmos compreenderdo a importancia que ela ocupa na sua trajetoria escolar e até mesmo na
vida pessoal. Nesse contexto, o papel do professor ¢ de extrema importancia para que, nessa
fase inicial de insercdo a leitura, atue como incentivador, e também como orientador, desse
processo.

Como hipdtese para contribuir com a solu¢io desse problema, temos que: Se as
metodologias empregadas para o desenvolvimento da pratica de leitura nas aulas de lingua
portuguesa forem atrativas e diversificadas ¢é possivel formar leitores assiduos e criticos.
Portanto, o assunto que sera discutido aqui é de grande relevancia, pois nunca se falou tanto em
formagdo de leitores quanto agora. No entanto, é preciso analisar como as metodologias estio
sendo desenvolvidas em sala de aula, para beneficiar o ato de ler e tentar prever o que se pode
mudar, buscando-se aumentar o gosto pela leitura em nossos alunos. Assim, compreende-se que
a leitura ¢ indispensavel para que, de fato, possam ter uma visio ampliada do mundo,
adquirindo conhecimentos e agucando seu pensamento critico, e colaborar significativamente
com a sociedade.

Dessa forma, nosso objetivo geral é pesquisar, junto a docentes de lingua portuguesa
de Ensino Fundamental II de duas escolas publicas de Araguatins, como esta sendo inserida a

leitura do texto literario e nao literario na vida escolar desses alunos e como os discentes estao
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recebendo essa pratica na sala de aula. Para tanto, busca-se atender aos seguintes objetivos
especificos: a) Discutir a importancia de se incentivar a formacao de leitores no ambito escolar;
b) Verificar como os alunos do ensino fundamental II se comportam diante da forma como a
leitura ¢ inserida nas aulas de lingua portuguesa; c) Investigar como os professores inserem a
leitura dentro da sala de aula nas turmas do ensino fundamental II; d) Refletir se suas
metodologias sao adequadas para incentivar o gosto e o habito de leitura.

Nesse sentido, esta se caracteriza como uma pesquisa bibliografica, com apontamento
para uma pesquisa de campo, de cunho quantitativo e qualitativo com vistas a investigar como
se da a insercdao da leitura no EF II em duas escolas publicas de Araguatins a partir de um
questionario a ser respondido por seus professores de lingua portuguesa. Para andlise e
interpretacao dos dados, baseamo-nos em autores como Angela Kleiman (1989, 2005 e 2012),

Yara Liberato (1992), Sirio Possenti (2003), entre outros.

Abordagem da questdo da leitura

Esta secao esta voltada para apresentar os fundamentos tedricos, bem como os autores
nos quais nos baseamos para esta discussio em torno de A insercao da leitura no Ensino
Fundamental 11 no norte do Tocantins, sendo eles: Angela Kleiman (1989, 2005, 2012) que trabalha a
questdo da leitura envolvendo teoria e pratica; Jodo Wanderlei Geraldi (1999), que trouxe muitas
contribui¢cdes para as reflexdes feitas neste texto, com a obra O fexto na sala de aula, da qual é
organizador; Licia Fulgéncio e Yara Liberato (1992), que retratam, em seu livto Como facilitar a
leztura, métodos que facilitam a leitura; Paulo Freire (1989, 1996), que nos mostra a importancia
do habito de ler, entre outras grandes colaboragoes e Sirio Possenti (2003), que aborda, em seu
livro Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, a questao do ensino da gramatica dentro do texto, ou
seja, demonstra o quanto a leitura bem interpretada colabora para outras areas de ensino.

Tratar da leitura no Brasil ainda se faz necessario porque essa é uma pratica que
merece aten¢ao. Atualmente, ela ndo ocorre com tanta frequéncia em ambientes fora da escola.
E mesmo dentro dela, ainda apresenta muitos pontos problematicos. De modo que
profissionais de educagao estao se mobilizando para que a leitura se torne um habito e mais que
isso, para que ela seja significativa para a aprendizagem e formagao de seus alunos. Como futura
professora de letras, tem-se sobre essa questao de ensino da lingua portuguesa a necessidade de
um olhar mais atento.

De tal foram que, investi na pesquisa com professores de lingua portuguesa de duas

escolas publicas de EF II de Araguatins, no intuito de verificar como esta sendo a inser¢ao da
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leitura do texto literario e nao literario em suas aulas. Considera-se, portanto, que investigacdes
como esta sao importantes para avaliarmos pontos positivos e negativos desse trabalho, que vao
desde as regras da prépria instituicdao até a forma como os professores trabalham essa insercao.
Além do mais, as respostas obtidas através do questionario podem indicar qual é a receptividade
dos alunos quanto a forma como ¢ trabalhada a leitura, se gostam ou nao da metodologia
empregada para isso ou até mesmo, como gostariam que ecla fosse realizada. Assim, o
compartilhamento dessas informagdes com profissionais da area pode contribuir para a

melhoria dessa pratica.

Conceituando leitura

Adentrando mais especificamente em o que vem a ser leitura, temos que ela deve ir
além de somente juntar as letras e pronunciar os sons que formam as palavras. Se nos
atentarmos para o significado da palavra /litura, de acordo com o dicionario Aurélio, leitura
significa: 1. Ato, arte ou habito de ler. 2. Aquilo que se 1¢é. 3. Tec. Operagao de percorrer, em um
meio fisico, marcas codificadas (as informagoes registradas), e fazé-las voltar a forma anterior
(como imagens, sons, dados para processamento). No entanto, é relevante trazermos para a

discussao o autor Paulo Freire, para quem:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidades se prendem dinamicamente. A compreensio do texto a ser
alcancada por sua leitura ctitica implica a percepg¢ao das relagoes entre o texto
e o contexto (FREIRE, 1989, p. 9).

De modo que a leitura de mundo vem antes da leitura da palavra. Para se fazer uma
boa interpretagio do que se lé, é necessario estar atento ao que se passa a nossa volta, pois a
lingua se encontra ligada com a realidade. S6 se alcanca a criticidade da leitura depois que sao
percebidas as relagoes do que se esta lendo com o contexto que o envolve.

Além disso, ler é um ato que nos exige atengdo para o que estamos lendo, pois
precisamos estar atentos ao que O texto nos transmite e até mesmo nas mensagens que Nao
estdo claramente explicitas. Sendo assim, nao devemos olhar o texto como se fosse um enigma

para decifra-lo, pois de acordo com Lajolo:

Ler niio ¢ decifrar, como num jogo de adivinha¢des, o sentido de um texto. E
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta
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leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao prevista (LAJOLO,
1982, p. 59 apud GERALDI, 1999, p. 91).

Compreende-se, portanto, que ler ndo ¢é apenas traduzir as palavras para descobrir a
mensagem que o texto, unicamente, forma. Esse é um ato que vai além. E preciso ver o sentido
de um texto relacionando-o com outras leituras ja realizadas, observando a ideia que o autor
também quis passar, criando a visao do leitor a partir da leitura realizada, concordando ou nio,
desenvolvendo, assim, seu senso critico.

Assim sendo, “a leitura é um processo de intetlocucdo entre o leitor/autor mediado
pelo texto” (GERALDI, 1999, p. 91). Desse modo, entendemos que leitura ¢ a agao de ler,
interpretar e contextualizar o que esta sendo lido, buscando sempre compreender qual a
mensagem que autor quis repassar com seu texto, mas adquirindo uma visao prépria sobre esse
texto também, criando assim essa interacio.

Apbs demonstrarmos o que entendemos por leitura, faz-se necessario atentarmos para
o que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN-LP) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) orientam a respeito do assunto em questdo, por isso trataremos

deles no préximo topico.

Os documentos oficiais e a leitura

Observando o quanto ¢ imprescindivel falar sobre leitura, sua importancia e seu
incentivo, bem como ela é inserida nas aulas de lingua portuguesa, faz-se necessario abordarmos
o que os documentos oficiais falam a respeito desse assunto. Esses documentos buscam guiar o

trabalho da escola referente a leitura. Assim, segundo os PCN-LP:

Formar leitores é algo que requer, portanto, condi¢bes favoraveis para a
pratica de leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais materiais
impressos ¢ o aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica e
do gosto pela leitura (BRASIL, 1997, p. 43).

Dessa forma, algumas condi¢bes sio imprescindiveis para se trabalhar a leitura no

ambiente escolar. Conforme afirma o mesmo texto, se faz necessario:

- dispor de uma boa biblioteca na escola;

- dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livtos e outros
materiais de leitura;

- organizar momentos de leitura livte em que o professor também leia. Para
os alunos nio acostumados com a participa¢do em atos de leitura, que nio
conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu professor envolvido com
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a leitura e com o que conquista por meio dela. Ver alguém seduzido pelo que
faz pode despertar o desejo de fazer também;

- planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a mesma
importancia que as demais;

- possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o autor, a
obra ou o género sio decisdes do leitor. Tanto quanto for possivel, ¢é
necessario que isso se preserve na escola;

- garantir que os alunos ndo sejam importunados durante os momentos de
leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se estdo entendendo e
outras questoes;

- possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos podem
ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras pessoas da
casa — principalmente quando se trata de histérias tradicionais ja conhecidas;

- quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos pelos
alunos, optar sempre pela variedade: é infinitamente mais interessante que
haja na classe, por exemplo, 35 diferentes livros — o que ja compde uma
biblioteca de classe — do que 35 livros iguais. No primeiro caso, o aluno tem
oportunidade de ler 35 titulos, no segundo apenas um;

- construir na escola uma politica de formaciao de leitores na qual todos
possam contribuir com sugestdes para desenvolver uma pratica constante de
leitura que envolva o conjunto da unidade escolar (BRASIL, 1997, p. 43-44).

Como ¢ apresentado acima, de acordo com o PCN-LP, ha uma série de fatores que
devem acontecer para que o aluno se sinta bem e que a forma como a leitura é trabalhada seja
favoravel para que ele se torne um leitor praticante, com habito positivo em sua visio de leitura.
Tais fatores vao desde o ambiente até forma de como ele recebe e visualiza essa pratica. Este ¢,
sem duvida, um momento muito decisivo que deixard no aluno o amor pela leitura ou nao.

Nesse contexto, vale ressaltar, ainda, o papel do docente. Este profissional que é visto
como um espelho na sala de aula, tem a incumbéncia de mostrar a seus alunos como ler é
gratificante e prazeroso. Possivelmente, ao sentirem o entusiasmo do professor com a leitura,
eles também serdo contagiados e se motivardao para ler. Levando em consideracdo isso,

podemos reafirmar com a BNCC que

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos esctitos, orais e
multissemiéticos e de sua interpretagio, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias (BRASIL, 2017, p. 67).

Nesse sentido, é evidente que a interacio é necessaria para que haja um bom
crescimento do aluno no que diz respeito ao contato com a leitura. E preciso que quem l¢ esteja
em comunicagao com quem ouve, assim como, quem presencia o texto, com o que se lé.

Nesse grupo estao desde textos escritos até os que requerem habilidade de leitura com
competéncias das midias, essas que sio bastante presentes nos dias atuais e na vida dos nossos

alunos, nos atentando para a interpretagdo que o assunto nos traz. Assim, em nossa pratica,
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precisamos dar importancia aos textos que os alunos leem por prazer como damos, também,
aos literarios. A BNCC (2017), orienta que ¢ relevante, inclusive, inserir outras artes que

contemplam a aprendizagem dos alunos em nosso planejamento. Desse modo,

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais (BRASIL, 2017, p. 68).

Como dito anteriormente, esse texto prevé a insercio na vida do discente materiais
audiovisuais, desde fotos, pinturas, videos e filmes. Tais recursos estimulam o cognitivo do
aluno, pois leitura esta relacionada a tudo que envolve nosso meio social e requer um
entendimento, uma interpretagao, sobre o assunto que nos cerca. Esses materiais, além de
serem mais atrativos e capazes de tornar uma aula mais dinamica, nos da a chance de usar
elementos que farao com que se interessem mais no assunto. Essa pode ser uma forma de fazer
parte de algo que terdo gosto em praticar, pois o quadro de alunos de hoje ¢ voltado para o
mundo tecnoldgico. Levando-se em conta esses aspectos, no proximo topico trataremos da

importancia da leitura.

O importante ato de ler

A leitura é crucial na vida das pessoas, pois ¢ partir dela que podemos aperfeicoar
nossos conhecimentos, descobrir coisas novas e formar nossas opinioes. Para Freire (1989, p.
40), antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos “lendo” bem ou
mal o mundo que nos cerca. O autor destaca que observar os conhecimentos que o aluno ja traz
consigo e agregar ao ensino ¢ essencial para sua aprendizagem.

Como profissionais envolvidos com a pratica da leitura, devemos estar familiarizados
com todos os tipos de textos para que possamos compreender a mensagem quando for
necessario. De acordo com isso, Fulgéncio e Liberato relatam que nio existe uma taxa de leitura
melhor: ela depende da dificuldade da passagem que esta sendo lida, ou melhor das habilidades
do leitor para interpretar aquela passagem (FULGENCIO; LIBERATO, 1992, p. 26). Além
disso, ndo devemos esquecer que para que o aluno tenha gosto pelo ato de ler, ele deve
compreender o que esta lendo, isso fard com que ele crie o habito de leitura.

Assim, em outras palavras, a leitura é mais eficiente na medida em que o leitor

consegue compreender o texto captando por¢ées maiores de informagdo em cada fixagdo

(FULGENCIO; LIBERATO, 1992). Desenvolver essa cficiéncia é fundamental e tais
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conhecimentos sé sao adquiridos com a pratica. Da mesma maneira, o docente precisa
demonstrar essa importancia em sala de aula para que a dedicagao do discente seja maior nessa

busca por vir a ser leitor assiduo. Kleiman (2012), trata desse assunto quando diz que

Devemos lembrar que, para a maioria, a leitura ndo é aquela atividade no
aconchego do lar, no canto preferido, que nos permite nos isolarmos, sonhar,
esquecer, entrar em outros mundos, € que tem suas primeiras associagdes nas
estérias que nossa mae nos lia antes de dormir. Pelo contrario, para a maioria,
as primeiras lembrancas dessa atividade sdo a copia macante, até a mao doer,
de palavras da familia do da, ‘Déi o dedo do Didu’; a procura cansativa, até os
olhos arderem, das palavras com o digrafo que deveria ser sublinhado naquele
dia; a correria desesperada até o dono do bar que compra o jornal aos
domingos, para a familia achar as palavras com letra . Letra, silabas, digrafos,
encontros consonantais, entre vocalicos, ‘dificuldades’ imaginadas e reais
substituem o aconchego e o amor para essas criangas, entravando assim o
caminho até o prazer (KLEIMAN, 2012, p. 16).

Como aborda a autora, o que afasta muitas pessoas da satisfacao de ler é exatamente a
forma pela qual tomaram conhecimento dessa atividade, o jeito que ela foi inserida na vida de
cada pessoa. Esse ¢, sem duvida, o momento que mais contara na vida dela para seguir em
frente amando ou odiando tal exercicio. Partindo-se do que foi abordado, ¢ indispensavel

falarmos sobre metodologias atrativas no ensino de leitura. Esse é o assunto do proximo tépico.

Metodologias voltadas para o ensino de leitura

Antes de inserirmos exigéncias textuais na vida das criangas, na fase em que tomam
conhecimento da leitura, temos que aproxima-las desse mundo novo, mostrando a elas as
diversidades de leituras, esperando ver com qual ela ird se identificar. Com esse intuito, “o
ensino de leitura e de producido textual pode ser ampliado com vistas a incluir as leituras
passageiras da paisagem urbana, como letreiros nas estradas, avisos nas ruas e em guichés,
grafites, pichagées...” (KLEIMAN, 2005, p. 56). Por esse motivo, inserir na vida escolar do
aluno o que faz parte do seu contexto social, chama sua atengao, despertando-o para um olhar
de curiosidade, fazendo-o buscar por mais conhecimento.

Todo conteudo proposto em sala tem um objetivo e com a leitura nao ¢é diferente.
Portanto, devemos pensar bem no que queremos que o aluno aprenda com tal pratica de leitura.
Isso porque, como afirma Kleiman (2005), quando mudam os objetivos, mudam também as
estratégias de leitura. O que nos leva olhar com atengao para o ato de inserir a leitura em nossas
aulas de lingua portuguesa, pois as estratégias empregadas pelos professores dessa disciplina sao

imprescindiveis para que eles tomem gosto por esse costume e ensino. Assim, trabalhar
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diferentes questoes sera mais facil, podendo até mesmo se diversificar os tipos de textos nas
aulas, para que todos exercitem essa atividade tendo contato com um texto que lhe agrada.
Outra questao que niao se pode esquecer é que nem todos aprendem da mesma
maneira, ou tem o0 mesmo gosto pelo mesmo tipo de leitura, nem tem o mesmo entendimento
pelo mesmo texto que for trabalhado em sala de aula. Kleiman (2012, p. 49) confirma isso ao
afirmar que uma vez que a leitura ¢ um ato individual de construc¢do de significado num
contexto que se configura mediante a interacao entre autor e leitor. Sobre esse assunto, Possenti

acrescenta:

Além disso, se a escola tiver um projeto de ensino interessante, através da
leitura esse aluno terd tido cada vez mais contato com a lingua escrita, na qual
se usam formas padrdes que a escola quer que ele aprenda. Se fizermos este
tipo de levantamento de forma adequada por varios anos, cada escola acabara

por saber com bastante clareza o que lhe cabe no ensino do padrio e o que os
alunos aprendem fora da escola (POSSENTI, 2003, p. 51).

Como aborda o autor, a escola tem papel fundamental ao desenvolver o olhar do
aluno para a leitura. Dessa forma, cabe a ela procurar formas atrativas de envolver essa
atividade, porque além de praticarem o ato de interpretacio do que leem, ainda tomario
conhecimento de outros aprendizados que sao primordiais, os quais também sao obrigaciao da
entidade escolar repassar aos discentes. Se observarmos mais nossos alunos para saber o que
lhes chama a atengdo, para conhecer seus gostos e identificar seus conhecimentos, somando
isso a um projeto que eles achem interessante, muito mais sera aprendido, ¢ mais amor pela
leitura terdo.

Nesse sentido, inserir o ato de ler ao cotidiano escolar ¢ uma tarefa indispensavel e
aprendermos novas formas de fazermos essa inser¢ao de forma mais favoravel é que conta para
formarmos leitores assiduos e criticos pois “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas
significativas” (POSSENTTI, 2003, p. 47). Essa ndo ¢ uma tarefa facil, porém, se mostrarmos aos
discentes o real valor e significado desse mundo literario, teremos mais chances de alcangarmos
o objetivo da escola com essa pratica.

No entanto, tais profissionais nao devem se esquecer de que podemos trabalhar tudo
isso dentro dos textos, praticando também a leitura. E é através dela que formaremos pessoas

com maiores conhecimentos, pois ¢ no exercicio da leitura que o conhecimento se amplia.

Procedimentos metodolégicos

CLARABOILA, Jacarezinho/PR, n.16 (Educagdo literdria), p. 90-113, jul./dez, 2021. ISSN: 2357-9234.



99

O desenvolvimento desta investigacio contou com a pesquisa bibliografica com
apontamento para uma pesquisa de campo de natureza quantitativa e qualitativa. De modo que,
apos realizar leituras de obras que retratam a importancia e como se da a inser¢ao da leitura, nao
sendo possivel acompanhar suas aulas e observar seus procedimentos, foi aplicado um
questionario (ver ANEXO) aos professores de lingua portuguesa de duas escolas de EF II da
rede publica de Araguatins, com o qual foram gerados dados para a interpretagao da realidade
observada.

Esse questionario ¢ composto por 10 questdes e foi direcionado a esses professores
para que respondessem perguntas sobre como eles trabalham a leitura na sala de aula. Entre as
perguntas, cinco sao abertas e cinco fechadas, tudo pensado para nao tornar a contribuicdo algo
cansativo e também porque algumas respostas objetivas (SIM e NAO) ja nos dio uma resposta
clara sobre a tematica abordada. Outra observacdo que esse instrumento permite é sobre a
petrcepcao dos alunos frente a forma com que esses professores trabalham a leitura, a partir de
questOes referentes ao seu gosto sobre essa pratica.

Para a aplicacio do questionario, propds-se que as visitas fossem previamente
agendadas com esses profissionais, sendo realizadas nas dependéncias da escola, em local
privativo e em horario adequado ao professor. Além de se manter em sigilo quanto a identidade
dos professores que respondessem a ele e também das escolas.

No entanto, esse instrumento foi confeccionado em formato de questionario google.
Trata-se de um formulario online que é usado para fazer enquetes, pesquisas, colher
informacoes, através da znternet. Assim, gerou-se um /nk que foi encaminhado pelo WhatsApp
aos professores de lingua portuguesa dessas escolas. Essa forma de coleta de dados para a
pesquisa se deu dessa forma a atender a solicitagdo da coordenadora de uma das escolas onde
foi realizada. Dessa forma, os professores poderiam responder com calma e no tempo que lhes
fosse melhor, sem precisar interromper seu trabalho na escola, trazendo mais tranquilidade ao
ter que responder o questionario, sem a presenca fisica do pesquisador.

Entao, apos a apresentagao do projeto de pesquisa aos diretores das duas escolas, da
conversa com a coordenagdo, iniciamos o envio do /nk a esses professores. Alguns deles
optaram em nao responder o questionario e mesmo um dos professores deixou de responder a
duas das dez perguntas do questionario. Em uma das escolas, embora o diretor tenha feito o
pedido ao grupo para que respondesse, apenas 4 professores atenderam-no, alegando falta de
tempo para responderem ao questionario. Com isso, foi possivel observar a resisténcia por parte
dos docentes em contribuir com tal investigacao. Na segunda escola, tudo ocorreu com mais

facilidade, levei uma carta de apresentacio da proposta da pesquisa assinada pela professora

CLARABOILA, Jacarezinho/PR, n.16 (Educagdo literdria), p. 90-113, jul./dez, 2021. ISSN: 2357-9234.



100

orientadora e 4 professores prontamente responderam as perguntas. Portanto, totalizou-se 8
professores participantes da pesquisa.

Ja que a pesquisa seria realizada via /nk, informamos aos professores que nio
precisariam se identificar e que podiam responder as questdes com clareza e seguranca.
Também para manter esse compromisso ético, sem precisar citar nomes, as escolas
participantes nos referimos como A e B e aos professores participantes como 1, 2, 3 e 4. De
modo que podemos nos referir ao professor Al como profissional atuante em uma das escolas
e ao professor B1 ao docente da outra entidade de ensino, por exemplo.

A partir das respostas as perguntas fechadas, foi possivel elaborarmos graficos e as
abertas, tabelas, os quais serao apresentados e discutidos no préximo tépico.

As metodologias usadas na inser¢do de leitura do texto literario e nido literario na

colaboragao de formar leitores

Esta secdo esta voltada para a apresentacdo dos dados adquiridos com a pesquisa,
seguindo-se a uma andlise reflexiva sobre eles, com a qual se espera responder as indagacoes
levantadas inicialmente neste texto. Iniciaremos com os resultados das perguntas objetivas de
nosso questionario (ver ANEXO) expostos em graficos. Para tanto, apresentamos inicialmente

o Grafico 1:

Grafico 1

Para vocé, qual a postura dos alunos diante da forma que a leitura é
inserida no Ensino Fundamental I1?

8 respostas

@ Demostra interesse

@ Demostra desinteresse
Sao motivados

@ S0 desmotivados

Fonte: Sistematizagéo a partir do formulario goggle.

De acordo com o Grafico 1, pode ser observado que a maioria dos alunos das duas

escolas pesquisadas sao desinteressados pelo ato de ler. Esta parcela esta representada por
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37,5% e os alunos interessados ficam num total de 25%. Nesse caso, vé-se a necessidade de
incentiva-los a leitura. Além disso, a forma como ela acontece é importante e deve ser vista
como tal, sendo imprescindivel levar em considera¢ao também os conhecimentos que os alunos
ja trazem com eles para a escola.

Nesse sentido, Paulo Freire (1989) nos orienta que antes mesmo de ler e escrever ja
estamos lendo o mundo que nos cerca. Os docentes, que assumem essa tarefa de fazer com que
seus alunos tomem gosto pela leitura, precisam, também, ter sentimento pelo que fazem pois,
“para formar leitores, devemos ter paixao pela leitura (KLEIMAN, 2005, p.15). Passamos agora

para o Grafico 2:

Griafico 2

A escola dispde de livros que vocé necessita para trabalhar a leitura?

8 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Sistematizacdo a partir do formulario google.

Considerando-se o Grafico 2, que no percentual nos mostra que 75% dos professores
dizem que a escola dispoe de livros que eles necessitam para trabalhar a leitura, e 25% dizem
que a escola ndo tem esse material ao todo. Percebemos assim, que as duas escolas dispéem de
livros para serem utilizados pelos alunos para trabalharem com a leitura. Esse é um dado
favoravel para a pratica, tendo em vista que, assim, cada aluno pode encontrar um livro que
desperte seu interesse pela leitura. Além disso, o professor tem a oportunidade de trabalhar com
textos que chamem a atengdo desses alunos. Para aprofundar a abordagem dessa tematica, tem-

se Kleiman, para quem

A compreensio de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacio
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagio de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual,
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o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto
(KLEIMAN, 1989, p. 13).

Ao se considerar as palavras da autora e recordar que atualmente a escola constitui um
reduto privilegiado da leitura e de geracao de leituras, cabe ao professor estar atento a esses
conhecimentos que o aluno ja possui. Ao realizar uma leitura, este traz seu conhecimento de
mundo para a sala de aula (FREIRE, 1990), e ¢ a partir desses conhecimentos que o professor
pode e deve buscar desenvolver a inser¢ao da leitura do texto literario e nao literario.

Quando o discente ler e entender o que foi lido, com certeza ele terd mais vontade de
dar sequéncia nessa leitura, bem como se aventurar em tantas outras. Nessa pratica, estao
atuando o conhecimento linguistico, textual e o conhecimento de mundo. O conhecimento
linguistico ¢ aquele que o discente ja tem de sua lingua; o conhecimento textual se refere ao que
ele vé e entende dentro do texto, saber interpreta-lo quando for preciso; ja o conhecimento de
mundo ¢ o que cada um carrega consigo, baseado em suas experiéncias de vida e o que ja foi

aprendido até entao. Passamos, entao, para o Grafico 3:

Grafico 3

Vocé utiliza livros didaticos para trabalhar a leitura?

8 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Sistematizagéo a partir do formulario goggle.

E perceptivel que para desenvolver o habito da leitura a partir das aulas de lingua
portuguesa com éxito, o docente precisa usar metodologias agradaveis e inserir, de antemao,
formas atrativas para despertar a curiosidade dos futuros leitores. Observando-se o resultado
exposto no Grafico 3, podemos dizer que, em unanimidade, todos fazem uso do livro didatico
para a pratica da leitura. Entretanto, os professores precisam estar atentos ao uso do livro nesse

momento.
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Isso porque “muitas vezes, quando é transferido para o livro didatico, o texto literario
acaba se desconfigurando, pois perde a programacdo visual e as ilustragdes do livro
originalmente concebido e publicado” (PAIVA, 2005, p. 45). Desse modo, tudo que colabora
para chamar a aten¢ao do aluno para a leitura e para sua compreensao, deve ser valorizado. O
livro didatico pode ser um apoio nas aulas de portugués, mas nao se deve ficar preso apenas

nesse material. Apresentamos, entdo, o Grafico 4:

Griafico 4

Que livros vocé, professor, utiliza para trabalhar a leitura?

8 respostas

@ Literatura infantojuvenil

@ Historias em quadrinhos
Classicos literarios

@ Outros

Fonte: Sistematizacdo a partir do formulario google.

Considerando-se o computo das respostas que formam o Grafico 4, percebe-se que nas
duas entidades escolares os livros mais utilizados pelos professores para o momento da leitura
pertencem a literatura infanto-juvenil. Esse percentual esta representado com 75% de utilizagao,
enquanto que 12,5% fazem uso de histérias em quadrinhos e, com a mesma propor¢ao, dos
classicos literarios. Essa disparidade nos dados nos faz pensar sobre a questdo de se inserir
outros tipos de livros para o estimulo da leitura nas aulas de lingua portuguesa. Isso também
porque pode haver um problema associado a ler, predominantemente, esse tipo de livros,
conforme destaca Silva (1999, p. 84: “Leem obras do género infanto-juvenil, a maior parte delas
escrita na primeira metade do século, quando Lobato (na década de 20) significava sozinho “o

novo” em literatura para criangas”.
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Ademais, os tempos mudaram, e, justamente por isso, a escola ndo deve se prender a
leitura de apenas em um tipo de livro. Por outro lado, ¢é significativo mostrar aos alunos a
diversidade deles ao inserir a leitura, pois é ao conhecer tal variedade que eles conhecerdo seus

gostos e buscardo por mais leituras. Vamos ao Grafico 5:

Grafico 5

O que falta a escola fazer para incentivar a leitura?

8 respostas

@ Formagéo continuada a respeito do
tema para os professores

@ Diversidades de livros na biblioteca
da escola
Trabalhar projetos e formas
diversificadas de leitura

@ Incentivar os alunos a exporem suas
producdes em eventos culturais

Fonte: Sistematizacdo a partir do formulatio google.

Com relagdo ao Grafico 5, observa-se que 37,5% dos professores das escolas em que se
realizou a pesquisa, concordam que o que falta para a escola fazer para incentivar a leitura é
formagdo continuada, e com o mesmo percentual, eles consideram que a instituicio precisa
investir em diversidade de livros. Somente 25% pensam que é necessario trabalhar projetos e
formas diversificadas de leituras. No entanto, nenhum deles considerou ser importante a
questao de incentivar os alunos a exporem suas producdes em eventos culturais.

Podemos observar que para essa pergunta, o percentual das respostas foi bem mais
equilibrado. Isso nos leva a inferir que todas essas medidas sdo relevantes para o
desenvolvimento do habito da leitura nas escolas. Em raziao disso, conclui-se que é preciso

investir mais nos docentes para que consigam trazer para sala de aula propostas inovadoras. E,
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inclusive, a diversidade de livros é fundamental, pois, de acordo com Geraldi (1999, p. 99),
“Parece-me que deveremos — enquanto professores — propiciar um maior numero de leituras,
ainda que a interlocugao que nosso aluno faga hoje com o texto esteja aquém daquela que
almejarfamos: afinal, quem ¢ o leitor, ele ou n6s?”.

Em concordancia com o autor, consideramos que tanto a escola quanto os professores
devem propiciar leituras variadas para seus alunos. A escola fornecendo os livros e os
professores dando conta da questao de incentivar e valorizar as escolhas individuais dos
discentes. O docente pode trabalhar isso a favor da aprendizagem, porque os discentes podem
aprender muito em atividades que envolvam leituras que eles gostem, nao somente aquelas
impostas pelo professor.

Seguiremos, agora, com apresentagao das tabelas relacionadas as perguntas discursivas
que compdem o questionario de pesquisa. Desse modo, abordamos a Tabela 1:

Tabela 1: Como acontece a insercao da leitura no Ensino Fundamental II?

Al. A leitura se da de forma interdisciplinar, mas na Lingua portuguesa da-se uma énfase para que o aluno
compreenda o que estd lendo e contextualizar em sua vida cotidiana.

A2.

A3. Através geralmente de géneros textuais.

A4. Através da leitura de livros e contos infantis, das rodas de contacao de historias etc

B1. Através dos géneros textuais.

B2. A insercdo da leitura ¢ feita da maneira menos prazerosa, através de recortes de textos que sio encontrados
nos livros didaticos, apesar de nio ser o ideal, ¢ um dos poucos momentos em que o professor e o aluno tem o
mesmo texto nas maos.

B3. Normalmente a Leitura é feita com fragmentos de obras.

B4. Através daleitura de contos e livros infanto-juvenis.

Fonte: Elabora¢io nossa

A Tabela 1 traz 7 respostas, sendo que o professor A2 nao respondeu a pergunta sobre
como ¢ realizada a inser¢dao da leitura. De acordo com ela, dentre os professores da escola A
participantes da pesquisa, o professor Al disse que procura trabalhar com a contextualizacao
dos textos para que os alunos tenham melhor compreensio; os professores A3 e A4, inserem a
leitura em suas aulas através de géneros textuais, contos infantis e contagao de historia,
respectivamente. Na escola B, o professor Bl também faz sua insercdo através do trabalho com
genero textual; o professor B2 utiliza, para tanto, recortes de textos do livro didatico; quanto ao
B3, ele trabalha com trechos de obras literarias e o B4 faz uso de contos e livros infanto-juvenis.

A partir da forma como esses docentes inserem a leitura em suas aulas, podemos
destacar a importancia de se olhar para o texto que sera utilizado em aula com uma intengao.
Isso porque “Na realidade posso me aproximar de um texto com diferentes finalidades — ler
para qué (para me informar, para estudar, para me entreter, ...)” (CASTELLO-PEREIRA, 2005,

p. 49). Se o docente apresentar a razao e a finalidade do trabalho com um texto em particular,
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no momento da leitura, o aluno percebera que existe um propésito e, também, despertara os

seus proprios, aproximando-se dessa pratica. Passamos, entdo, a Tabela 2:

Tabela 2: Qual(is) metodologia(as) é(sao) usadas para que o momento da leitura seja prazeroso?

Al. Roda de leitura, varais de leitura e poesias, cantinho da leitura.

A2. Eles podem escolher livro pra serem lidos.

A3. Leitura conjunta, conta¢do de historias a partir da leitura de livros de literatura infantil de diferentes géneros:
contos, fabulas, cordel, poesia.

A4. Escolha livre dos livros a serem lidos.

B1. Criando um ambiente adequado para leitura, as vezes buscando ambientes fora da sala de aula. E buscando
sempre textos adequados a idade dos alunos.

B2. Levar ao laboratério de informatica, local com ar condicionado, fora isso, as leituras sio feitas em sala de
aula, pois a escola nio dispde de locais agradaveis para fazer a leitura e a biblioteca nao suporta mais que 10
alunos 20 mesmo tempo.

B3. Leitura coletiva e compartilhamento das percep¢des do texto

B4. Leitura silenciosa e compartilhada; dramatizagio de textos; debates sobre os textos lidos.

Fonte: Elabora¢io nossa

A partir das respostas contidas na Tabela 2, pode-se observar que as metodologias
empregadas para a inser¢do da leitura nas aulas de lingua portuguesa dos professores que
participaram da pesquisa sao variadas. De modo que, nas turmas dos professores Al e A3, a
leitura é estimulada, como por exemplo, com: roda de leituras, varais de leituras, leitura
conjunta, contacao de historia, etc. Ja nas turmas dos professores A2 e A4, os alunos podem
escolher livros para lerem. Essa variedade de praticas que incentivam a leitura por parte dos
alunos nas aulas de lingua portuguesa demonstra que ha emprego satisfatério de metodologias
para que eles consigam criar gosto pelo ato de ler.

Com relagao a escola B, os professores Bl e B2 demonstram dar importancia ao
ambiente para inserir a leitura, o que também ¢ favoravel a pratica. Ja os professores B3 e B4
ddo atengao para a forma de se ler os textos, individualmente e em siléncio ou em voz alta e no
coletivo, fazendo compartilhamentos e também dramatizacdes e debates. Essas propostas de
trabalho com a leitura em lingua portuguesa estio de acordo com o que ¢é apresentado nos
PCN-LP. De modo que, também podem ser consideradas relevantes para a percepgiao de como

se da a leitura e para que os alunos criem paixdo pelo ato de ler. Passemos, entdo, a Tabela 3:

Tabela 3: Vocé gostaria de trabalhar com a leitura de forma diferente?
Se sim, por qué?

Al. Sim. Para chamar a atencio dos alunos.

A2.

A3. Sim, eles ndo se mostram interessados em let... n3o tem esse costume em suas casas.

A4. Nao.

B1. Sim. Usando recursos tecnoldgicos, os quais nés sabemos que chama ateng¢do dos alunos dessa geragio.

B2. Sim. Se a escola tivesse condigdes de varias copias de um mesmo material a todos ao mesmo tempo, facilitaria
o trabalho com a leitura. Infelizmente a biblioteca ndo tem essa quantidade e imprimir material a todos nem
sempre ¢ possivel. Trabalhar a leitura em uma sala de 30 alunos e cada um com um livro diferente é complicado,
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pois como professor, nem sempre ¢ possivel ler e ter conhecimento do livro que o aluno escolheu para ler o que
dificulta ajuda-lo a desenvolver a leitura e explorar mais o material utilizado.

B3. Sim. Gostaria de conseguir incentivar a leitura de obras completas e que tal pratica fizesse parte do quotidiano
dos alunos.

B4. Sim, pois é uma maneira de fazer com que os alunos despertem mais o interesse pela leitura, de forma
dinamica e prazerosa, desenvolvendo assim as habilidades necessarias.

Fonte: Elabora¢io nossa

A Tabela 3 também ¢é composta por 7 respostas, sendo que o professor A2 nao
respondeu se gostaria de trabalhar a leitura de forma diferente. Em resposta a essa pergunta, os
professores da escola A, Al e A3, responderam que sim, justificando que isso seria para
despertar a aten¢ao dos alunos, porém, o professor A4 disse que nao, o que nos leva a pensar
que entende que sua pratica ¢ adequada para desenvolver o habito da leitura em seus alunos de
modo satisfatorio. Na escola B, os professores B1, B3 ¢ B4 também responderam que sim, pelo
motivo de estimular a atencio, o interesse, e fazer o momento mais dinamico, prazeroso. Ja o
professor B3 respondeu que sim, mas destacou limites impostos para isso, pois precisatia ter
acesso a mais materiais, além de espago maior na biblioteca.

Com essas afirmacOes, pode-se concluir que chamar a atengao dos alunos para o
exercicio da leitura é o ponto mais desejado pelos professores, que podem buscar metodologias
que despertem essa aten¢do. Dentre essas iniciativas temos, por exemplo: criar prémios para
incentivar a leitura; estimular o uso da biblioteca, propondo momentos agradaveis nesse espago;
trazer livros dela para a sala de aula, se o local for pequeno, etc.

Somando-se a essas praticas, pode-se criar grupos de leitores, com intuito de
socializagdo sobre os livros lidos, entre outras possibilidades. Tendo em vista que, como
argumenta Testa (2019, p. 102), “Diante das muitas respostas e perspectivas, sem duvidas, uma
resposta nos parece de suma importante: ele é capaz de engajar outros leitores”, referindo-se a
criagdo de um grupo de leitores. Desse modo, com a criagdo de grupos, as leituras, ao serem
compartilhadas, atraem mais leitores, além do que, ler por um motivo, tendo um significado,
traz para o leitor maior motivacdo para ler e, até mesmo, indicar leituras aos colegas. Vamos a

Tabela 4:

Tabela 4: Professor, que papel tem a leitura na vida dos alunos?

Al. A leitura eu diria que ocupa o centro de tudo, se ele ler e compreende o que leu conseguira se sair muito
bem nas outras disciplinas ¢ em sua vida em geral. Porque a leitura abre a porta do conhecimento despertando a
vontade de aprender.

A2. A leitura é fundamental! E ela que possibilita o desenvolvimento do aluno de modo geral

A3. A leitura é fundamental para a compreensido do mundo. Num primeiro momento serve como mecanismo
para ampliar a imaginacdo, a comunicagio, a socializagdo e ainda o interesse pela escrita.
A4. O papel de consolida¢do da aprendizagem

B1. A leitura tem o papel fundamental de enriquecer o conhecimento e proporcionar aos alunos uma forma de
sair de sua realidade que as vezes ¢ dificil.

B2. Seria uma forma de libertagio, de viagem na imaginacdo, mas hoje aos poucos que leem, serve somente
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como passatempo, diversdo. As leituras contemporaneas escolhidas, pouco ou quase nada forcam a criticidade
dos alunos e os jogos virtuais, rival do livto, leva o aluno a uma viagem maior e mais prazerosa a ele que o livro.

B3. A leitura melhora a escrita, o conhecimento de mundo, facilita a compreensio em todas as disciplinas.

B4. A leitura tem o papel de ajudar a formar cidaddos criticos e aptos a se sobressairem diante de qualquer
situacio.

Fonte: Elabora¢io nossa

Essa Tabela diz respeito sobre o papel da leitura na vida dos alunos. A respeito disso, na
escola A, o professor Al diz que a leitura abre a porta do conhecimento, desperta a vontade de
aprender. Para o professor A2 e A3, ela é fundamental para o desenvolvimento do aluno, e
compreensio do mundo, nessa ordem. E o professor A4 respondeu que a leitura tem o papel de
consolidaciao da aprendizagem. No que se refere a essa questdao, na escola B, o professor Bl
afirmou que a leitura tem papel fundamental de enriquecer o conhecimento. Para o professor
B2, ela representa libertagao e viagem na imaginacio. Ja o professor B3 falou que ela melhora a
escrita, traz conhecimento de mundo e o professor B4, respondeu que a leitura tem papel de
formar cidadios criticos. Assim sendo, todos reconhecem e destacam a relevancia da leitura em
nossas vidas e também na formacao de seus alunos. Consonante com essa postura, Freire

afirma que o ato de ler ¢ relevante porque:

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra nio € apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, s/p).

Pensando assim, compreendemos que a leitura pode transformar a vida daqueles que
leem. Dessa forma, a leitura ¢ imprescindivel na formacio do aluno, visto que ela ndo vem
somente antes da leitura do mundo, vai além, porque proporciona aprender, conhecer e
transformar realidade a partir do desenvolvimento dessa pratica com consciéncia. Passamos

para a Tabela 5:

Tabela 5: Para vocé docente, a escola tem responsabilidade se o aluno vir a ser leitor assiduo
ou nao? Por qué?

Al. Em parte, primeiro porque é algo pessoal, uma escolha onde o préprio aluno decidira se ler por obrigagio ou
simplesmente por puro delete.

A2. Em parte, sim! Cabe a escola incentivar esse gosto pela leitura, mas o contexto familiar de incentivo também ¢
muito importante.

A3. Sim, porque ¢ atribui¢do da escola desenvolver a leitura e a escrita, como condi¢do para a aquisi¢io de novas
aprendizagens. Além disto a crianga passa parte significativa da sua infincia na escola.

A4. Em parte sim, pois devemos incentivar essa pratica constante.

B1. Sim. No ambiente escolar o aluno tem indicacbes e o contato com os livros.

B2. Nio, responsabilidade ¢ um termo muito fechado. Creio que a escola desempenha um papel de mostrar ao
aluno as possibilidades de leitura que ele pode realizar, indicar livros, sites, jornais, revistas. Mostra-se um caminho
a seguir, a vida fora da escola mostra outros, responsabilizar-se pelo fracasso nio podemos.

B3. A responsabilidade ¢ dividida entre professores e a familia.

B4. Apesar de ndo ser responsabilidade apenas da escola, esta também é responsavel pela formacio de leitores,
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| pois ¢ na escola que os alunos passam boa parte do seu tempo, podendo ter contato maior com os livros.

Fonte: Elabora¢io nossa

Essa tabela trata da pergunta sobre se a escola tem responsabilidade se o aluno vir a ser
leitor assiduo ou nao. Na escola A, os professores Al e o A2 disseram que em parte, pois
confirmam que o aluno deve ter interesse em ler, e a familia deve também cumprir sua
responsabilidade no incentivar dessa pratica. O professor A3 falou que sim, porque ¢ atribuicao
da escola desenvolver a leitura e a escrita e o professor A4, concorda com o Al e com o A2 que
em parte, mas reafirma o que disso o A3 de que a escola deve incentivar a pratica de ler.

Quanto a isso, na escola B, o professor B1 disse que sim, pois ¢ na escola que o aluno
tem contato e indicagdes de livros. O professor B2 afirma que nao, que a escola tem o papel de
mostrar o caminho e as possibilidades de leituras, porém a vida fora mostra outras, e que nao
cabe a escola se responsabilizar pelo fracasso. O professor A3 diz que essa responsabilidade ¢,
ou pelo menos deveria ser, dividida entre a escola e a familia. Seguindo essa visao, o professor
B4 nio concorda que essa responsabilidade seja somente da escola, porém, afirma que ela é
responsavel pela formacao de leitores, levando em considera¢ao que os alunos passam boa parte
do tempo na institui¢ao escolar, podendo ter contato maior com os livros.

Tais colocagbes nos remetem a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LBD) quando

no art. 2° ¢ citado que:

Art. 2°. A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacio para o trabalho (BRASIL, 1996, s/p).

Como referiram os docentes e também relata a LDB, o compromisso da educagao, em
que esta inclusa a formacao de leitores criticos e reflexivos, deve ser dividido entre familia e a
escola. Nessa jornada, as duas complementam esse trabalho de desenvolvimento e do gosto pela
leitura, pois ambas devem inserir, apresentar e incentivar o habito de ler, além de outras praticas
que envolvem a vida educacional de criangas e jovens.

Como reflexdo final, vale ressaltar os pontos positivos verificados com a pesquisa,
dentre os quais estdo as estratégias variadas que os professores das duas escolas pesquisadas
utilizam no momento de inserir a leitura do texto literario e nao literario em suas aulas, como
por exemplo: roda de leitura, contagao de estoria, leitura compartilhada, socializagao e debate
sobre os textos lidos. Isso é importante para o desenvolvimento do discente na sua formacao,
no seu crescimento como leitor, pois da ao aluno percepgoes diferentes sobre o ato de ler, além

de confirmar que ela ¢ indispensavel na sua trajetoria.
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Tudo isso ¢ realizado nas escolas, mas ainda é observavel que o indice de desinteresse
pela leitura é maior do que o do interesse. O que traz um questionamento para avaliar o que se
pode fazer para trabalhar formas atrativas e a atencao dos alunos e desenvolver neles o gosto
por essa pratica. Uma sugestao seria levar em consideraciao a tecnologia em seu planejamento.
Uma vez que ela tem inovado muitas coisas, dentre elas o ensino, pois tornar as formas de
ensinar atraentes ¢ um dos novos desafios.

Outra questao que se deve destacar sio os aspectos negativos verificados no que diz
respeito a forma como se trabalha a leitura na escola, como, por exemplo: leitura realizada a
partir de fragmentos de textos em livro didatico, o que faz com que os alunos percam boa parte
do que poderiam chamar a aten¢ao no texto, despertando para uma leitura completa; pouca
op¢ao e poucos exemplares de livros na biblioteca, isso também gera dificuldades para
desenvolver um bom trabalho no momento de incentivar a leitura, porque material fisico
também ¢é importante para atender os diversos gostos literarios; pouco ou nenhum incentivo da
familia para habito da leitura, esse que é imprescindivel para o crescimento do aluno, pois
exemplos e incentivos da familia tornam os discentes mais envolvidos com o mundo literario.

Pode-se considerar que, nesse contexto, os pontos negativos se sobressaem, uma vez
que o apoio familiar e a diversidade de livros estio baixos ou em falta. Conforme ja
mencionado, alguns professores podem até usar de métodos atraentes, mas se a familia nao faz
sua parte em casa e nido acompanha o aluno na escola, e esta ndo tiver recursos disponiveis
como deveria, os baixos indices de dominio da leitura continuardo os mesmos.

No entanto, consideramos que a escola ainda pode procurar apoio para a realizagdo
desse importante trabalho, como por exemplo: fazer campanhas de doagoes de livros por
entidades privadas, para aumentar os livros na biblioteca; buscar parceria com as universidades
locais para desenvolver projetos de leitura, com a criagio de grupos de leitores, projetos que
incluam a familia na leitura escolar, entre outros. Essas sdo possibilidades que a comunidade
escolar, juntamente com a sociedade local, pode realizar em contribuicdo do desenvolvimento
dos alunos que serdo o futuro da cidade. Tudo mudara quando entendermos que educagao se

da em conjunto, quando se trabalha unido em prol de um mesmo proposito.
Consideragoes finais

Esta investigagdo que aponta para uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo e
quantitativo, foi realizada com professores de lingua portuguesa de duas escolas publicas de

Araguatins. A partir disso, no presente texto, foi discutida a importancia de se incentivar a
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formacao de leitores no ambito escolar, verificando como os alunos do Ensino Fundamental 11
se comportam diante da forma como a leitura ¢ inserida nessa disciplina. Além disso, foi
investigado como os professores inserem a leitura dentro de suas aulas, refletindo-se, assim, se
suas metodologias sao adequadas para incentivar o gosto e o habito de leitura do texto literario
e nio literario.

Por observar a relevancia da leitura em nossa vida e a partir da pesquisa realizada,
percebe-se que essa pratica precisa ser inserida de forma mais atrativa em sala de aula, por
exemplo, com a criagdo de prémios de incentivo a leitura, grupos de leituras e com o
desenvolvimento de outros projetos a serem trabalhados a favor do seu incentivo. Isso porque,
¢ através do habito de ler que os alunos podem se tornar pessoas criticas e atuantes em nossa
sociedade.

Observando que a habilidade de leitura dos alunos de escolas publicas nao atinge os
indices esperados em avaliagbes como a Prova Brasil, por exemplo, é extremamente
fundamental a parceria entre familia e escola. Considera-se, dessa forma, que o papel do
professor ¢ de suma importancia nessa fase, mas isso nao extingue a responsabilidade da familia
em apoiar, incentivar e dar exemplos em favor da crianca e do adolescente se tornarem leitores
assiduos.

Portanto, o docente deve trabalhar com métodos agradaveis que despertem o interesse
da crianga, apresentar diferentes tipos de leituras e a familia deve estar presente nessa formagao.
Inclusive, a escola pode procurar parcerias na comunidade para fazer frente a esse problema,
porque a educagao se faz com essa parceria: familia, escola e comunidade. Quando ela de fato

acontecer, nao so esses indices negativos mudario, mas também havera desenvolvimento social.
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Anexo

Questionario aplicado aos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II de
escolas estaduais de Araguatins — TO.

1 - Como acontece a inser¢ao da leitura no Ensino Fundamental 11?7

2 — Qual(is) metodologia(as) é(sao) usadas para que o0 momento da leitura seja prazeroso?
3 - Voceé gostaria de trabalhar com a leitura de forma diferente? Se sim, por qué?

4 - Professor, que papel tem a leitura na vida dos alunos?

5 - Para voce docente, a escola tem responsabilidade se o aluno vir a ser leitor assiduo ou nao?
Por qué?

6 - Para vocé, qual a postura dos alunos diante da forma que a leitura ¢ inserida no Ensino
Fundamental IT?

() Demostra interesse

() Demostra desinteresse

() Sao motivados

() Sao desmotivados

7 - A escola dispoe de livros que vocé necessita para trabalhar a leitura?
() sim ( ) nao

8 — Vocé utiliza livros didaticos para trabalhar a leitura?
() sim ( ) nao

9 — Que livros vocé, professor, utiliza para trabalhar a leitura?
() Literatura infantil, juvenil

( ) Historias em quadrinhos

( ) Classicos literarios

10 - O que falta a escola fazer para incentivar a leitura?

() Formagio continuada a respeito do tema para os professores

( ) Diversidades de livros na biblioteca da escola

() Trabalhar projetos e formas diversificadas de leitura

( ) Incentivar os alunos a exporem suas produgoes em eventos culturais
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