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Resumo: Aprender uma lingua ndo se resume apenas ao conhecimento linguistico, é preciso
considerar que o processo de ensino/aprendizagem de uma lingua envolve uma série de constru-
¢oes de sentidos através de movimentos de identificagoes, conflitos e transformagdes, pelos quais
o sujeito se ressignifica e produz novos conhecimentos. Pretendemos neste artigo analisar o pro-
cesso de construcao de identidades de professores em formagao do curso de Letras em Linguas
Estrangeiras a partir das representaces de linguas desses professores. Para isso, analisamos re-
cortes discursivos de questionarios aplicados com professores de variados perfodos do curso de
Letras em Inglés, Espanhol e Francés da Universidade Federal de Campina Grande-PB. Essa
pesquisa fundamentou-se nas teorias da Analise do Discurso no que dizem respeito a: identidade,
sujeito e discurso no contexto da péds-modernidade (ECKERT-HOFF, 2008, HALL E WO-
ODWARD, 2005; SCHERER, et al., 2003; SIGNORINI, 1998) as representa¢oes sobre lingua
estrangeira (GRIGOLLETO, 2003; SILVA, 2000; VERGUEIRO, 2009); e sua relacio com a
lingua materna (CORACINI, 2003); Os resultados mostram que as representacdes de linguas sao
marcadas pelas relagdes de poder do mundo capitalista e globalizado gerando efeitos de sentido
que influenciam na identidade dos professores.

Palavras-chave: Identidade. Representagoes. Professores. Lingua Estrangeira. Lingua Materna.

Abstract: Learning a language is not just the linguistic knowledge, it’s necessary to consider that
the language teaching and learning process involves many meaning constructions through identi-
fications movements, conflicts and transformations whereby the subject reframe itself and pro-
duce new knowledge. We intend in this article to analyze the identity construction process of
training teachers that are graduating the Modern Languages Course, according to these teachers’
representations of language. For this, we will analyze discursive sections about a questionnaire
applied to teachers that are doing a degree in English, Spanish and French course from the Fed-
eral University of Campina Grande-PB. This research was based on the theoties of discourse
analysis to address issues such as: identity, subject and discourse; modernity and post — modernity
(ECKERT-HOFF, 2008; HALL and WOODWARD, 2005; SCHERER, et al, 2003; SI-
GNORINI, 1998); the foreign language representation (GRIGOLLETO, 2003; SILVA, 2000;
VERGUEIRO, 2009); and its relation with the maternal language (CORACINI, 2003). The re-
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sults showed that the languages representations are marked by the power relations of the global-
ized and capitalist world that produce meanings that influence teachers’ identity.

Keywords: Identity. Representations. Teachers. Foreign Language. Maternal Language.

Introducgao

Diante da crise de identidade vivida na contemporaneidade surgem varios questionamen-
tos sobre o sujeito e suas identidades. Essas novas discussoes sao trazidas com a critica descons-
trutiva, que coloca sob rasura os conceitos do sujeito moderno, visto outrora, como unificado e
centrado. Na verdade, nio se trata se substituir os conceitos antigos por conceitos novos. O su-
jeito poés-moderno remete um sujeito de varias a identidades, descentrado e fragmentado, em
constante processo de construcao e transformagao. Assim, a identidade sera sempre um ponto de
identificacdo, que se encontra em constante construcao e transformacao. Conforme atirma Hall;
Woodward (2005, p.106): “A identificacdo é, pois, um processo de articulagio, uma suturagao,
uma sobredeterminacdo, e nio uma subsunciao”. Nesse sentido, a identificacio nunca serd um
processo pronto e acabado, mas sim um processo heterogéneo, relacionado a ideia de fusdo, que
de acordo com Hall; Woodward (2005, p.106, grifo do autor) seria “a fusdo total entre o ‘mesmo’
e o ‘outro’.”.

A identidade é, também, construida através do discurso, que por sua vez, é carregado de
aspectos sociais e culturais. Assim, cada discurso tem seu peso na sociedade e repercute-se em
diferentes contextos historicos com suas relacdes de poder, que geram inclusao, mas, sobretudo,
exclusio. (FOUCAULT, 1969). A partir dai, surge a diferenca que, uma vez construida no interi-
or das relacdes de poder, é preponderante na construcao de identidade. Deste modo, a identidade
e diferenca estdo intrinsecamente ligadas, ou seja, as identidades s6 sao constituidas porque se
diferenciam umas das outras, e porque uma nega a outra (HALL; WOODWARD, 2005).

Essa dualidade, face ao contlito entre heterogeneidade e homogeneidade na formacao dos
sujeitos, se estende a realidade do professor e do ensino/ aprendizagem de linguas. Assim, diante
a globalizacgao, estes sujeitos estdo inseridos em um contexto caracterizado pela diversidade de
representacoes de linguas que influenciam nas representacdes desses professores e, consequen-
temente, na constru¢ao de suas identidades. Portanto, a formacao da subjetividade dos sujeitos
diante tal realidade acontece a partir de uma relacao dialética entre o psiquismo e o social. Dito de
outro modo, a consciéncia individual esta totalmente relacionada ao ideoldgico e ao social, uma

vez que as ideologias sdo criagdes do homem em sociedade necessariamente organizada (BAKH-
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TIN, 1929-20006). Tal fato esclarece o constante impasse de se definir algo por completo, resul-
tando sempre em identidades fragmentadas e teorias inacabadas (HALL; WOODWARD, 2005).
Dessa forma, a formagao de identidades acontece através de momentos de significagao
produzidos por uma diversidade de representagdes que sio transmitidas através do discurso. A
partir desse contexto heterogéneo, a identidade do sujeito enquanto professor de linguas é abor-

dada por Coracini (2003, p.153) ao afirmar que:

A questdo é compreender que a inscri¢do do sujeito numa lingua estrangeira se-
ra portadora de novas vozes, novos confrontos, novos questionamentos, alte-
rando, inevitavelmente, a constitui¢do da subjetividade, modificando o sujeito,
trazendo-lhe novas identificagdes, sem que, evidentemente, ocorra o apagamen-
to da discursividade da lingua materna que o constitui. (CORACINI, 2003,
p.153).

Com base nessas discussoes sobre identidade, diferenca e representagao de lingua a luz
dos estudos de Hall; Woodward (2005) e Coracini (2003), o presente artigo tem como objetivo
geral analisar o processo de construcao de identidades de professores em formacgdo do curso de
Letras em Inglés, Espanhol e Francés, a partir de suas representagoes de linguas. No que se refe-
rem aos objetivos especificos, estes buscardo: 1) identificar as motivag¢des que levam os sujeitos a
escolher a lingua que estudam no curso de Letras; 2) avaliar como os professores definem as
fronteiras identitarias entre a lingua materna e a lingua estrangeira; e 3) verificar se os movimen-
tos de identificagiao durante o processo de ensino/aprendizagem das referidas linguas geram con-
flitos diferenciados entre esses professores.

As linguas inglesa, espanhola e Francesa foram escolhidas em fun¢do de uma maior repre-
sentatividade no Ocidente, principalmente nas Universidades brasileiras. No caso especial da
Universidade Federal de Campina Grande, o curso de Letras em linguas estrangeiras oferece co-
mo habilitagao inglés, espanhol e francés, motivo que justifica a escolha dessas linguas para elabo-
ragao deste trabalho. Por fim, as representagoes das linguas inglesa, espanhola e francesa sao bem
complexas apresentando diferencas e similaridades, além de carregarem um discurso permeado
de diferentes relagoes de poderes. Portanto, para alcangar os objetivos deste artigo foram aplica-
dos questionarios com doze professores dos cursos de letras em inglés, espanhol e francés, sendo
quatro professores de cada lingua. A utilizagdo do questionario como instrumento de coleta de
dados foi plausivel, tendo em vista o interesse em obter informagdes sobre as representagoes de
linguas estrangeiras por parte dos sujeitos da pesquisa, como também para avaliar a relaciao entre
essas representagoes de linguas. A partir de tais representacoes serdo analisadas as diferencas so6-
cio-histéricas e culturais da lingua Inglesa, Espanhola e Francesa; as influéncias dessas represen-

tacOes na identidade dos professores; porque essas representaces sao tao significativas ao ponto
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de motivar esses professores a aprendé-las; e a aprendizagem de uma lingua estrangeira como
fator de exclusdo e inclusao. Ainda, a partir da materialidade discursiva presente nos questiona-
rios, sera possivel entrever os discursos que perpassam as representagoes de lingua dos referidos

sujeitos da pesquisa.

Revisio tedrica

Nesta se¢do serdo discutidas questdes relacionadas a Lingua Materna e Lingua Estrangeira e suas
fun¢bes na construcio de identidade do sujeito a luz de Coracini (2007); Celada (2007); Pécheux; Fuchs
(1975/2010); Scheter et al., (2003); o conceito de representacio com base nos estudos de Silva (2000);
Vergueiro (2009); e a Midia como um lugar de meméria discursiva de acordo com Coracini (2003); Grigo-

letto (2011); Signorini (1998).

Lingua Materna e Lingua Estrangeira

A saber, a base tedrica utilizada nessa se¢ao sobre LE se justifica, pois, no Brasil, e, sobre-
tudo, na Paraiba, o inglés ¢ considerado uma lingua estrangeira. A relacao entre lingua materna e
lingua estrangeira sempre foi uma questao polémica no ensino/aprendizagem de linguas estran-
geiras. Algumas considera¢des sao importantes no que diz respeito as defini¢oes sobre LM e LE.
De maneira geral, a lingua materna esta vinculada ao primeiro contato do ser humano com a lin-
gua, através desse contato que o sujeito se constitui. Desse modo, a lingua materna interpela o
sujeito a se assumir enquanto tal para interagir com o mundo. O adjetivo materno, por sua vez,
remete a lingua falada no espago familiar que representa conforto, protecio e origem. Leite

(1995, p. 65, citado por CELADA, 2007, p.357) traz a seguinte explicagao:

E costume identificar a “lingua materna” com a primeira lingua, e nisto a lingua
falada pela mae, fazendo af a suposicdo de poder haver uma outra, a estrangeira,
segunda; e também com a lingua nacional, implicando desta forma uma identi-
ficagdao do falante através da lingua que sustenta a unificagdo subentendida no
conceito de nagdo. Se adotamos estas definicbes podemos inferir que o qualifi-
cativo “materna” presente na expressdo se refere quer ao primeiro Outro signi-
ficativo para a crianga, quer a nacdo-mie a qual todo e qualquer falante deve sua
filiacdo (LEITE, 1995, p. 65 CITADO POR CELADA, 2007, P.357).

No que se refere a lingua estrangeira, esta, assim como a lingua materna, também exerce

uma fung¢do formadora na construcio de identidade do sujeito. A aprendizagem de uma lingua
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estrangeira, doravante LE, por mais que seja apenas baseada na exposi¢ao gramatical ou de forma

utilitarista, ird produzir a ressignificacao do sujeito. De acordo com Coracini (2007, p. 152):

A lingua chamada estrangeira tem uma fung¢do formadora, atuando diretamente
na imagem de nés mesmos e dos outros, na constitui¢ao identitaria do sujeito
do inconsciente. Ainda que seja aprendida com um fim meramente utilitarista,
ela traz sempre consigo conseqiiéncias profundas e indeléveis para a constitui-
¢do do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras culturas, outra maneira de or-
ganizar o pensamento outro modo de ver o mundo e o outro, vozes que se cru-
zam e se entrelacam no inconsciente do sujeito, provocando reconfiguracdes
identitarias, rearranjos subjetivos, novos saberes — nao tdo novos para serem
originais nem tdo velhos que nio possam ser criativos. (CORACINI, 2007, P.
152).

Portanto, a partir dessas discussdes compreende-se que as representagoes de lingua ma-
terna e de lingua estrangeira sio construgoes sociais permeadas de ideologia e subjetividade. Co-
racini (2003, p.145-146) aborda problematica do uso dos termos: lingua materna e lingua estran-
geira. No caso da lingua materna, aponta-se a dificuldade de se empregar tal defini¢ao para falan-
tes bilingues, e na lingua estrangeira a problematica do termo remeter a uma discriminagdao nas
linguas e ao sentimento de nao pertencimento. O termo lingua estrangeira, por carregar toda essa
conotagao, chega inclusive a ser ignorado, como no caso de paises europeus onde a lingua que
seria “estrangeira” recebe a denominagdao de segunda lingua, e a lingua materna é denominada
primeira lingua, de tal forma que ndo existe uma concepcao de lingua oficial, e as duas linguas
faladas possuem a mesma representagao para os falantes.

E importante ressaltar ainda, que essas representagdes de lingua exercem grande influén-
cia nos processos de subjetivacao do sujeito. Assim, a constru¢ao da identidade decorre da uma
variedade de formagoes discursivas, ou seja, de um conjunto de regularidades que de acordo com
Pécheux; Fuchs (1975/2010, p.164) “determinam o que pode e deve ser dito”. Sobre a questio da
construcao de identidade, Scherer et al., (2003) compara esse processo a navegacao no hipertexto,
em que cada definicdo leva a uma série de outras defini¢oes sucessivamente. Nesse sentido, o
sujeito ocupa diferentes identidades de acordo com diferentes contextos o qual se insere, mas
também, durante esses deslocamentos, de posi¢oes ocupadas pelo sujeito, acontecem movimen-
tos de tensao que podem gerar rupturas. Isso justifica o quanto o sujeito é heterogéneo e descen-
trado, assim como, o quanto a identidade do sujeito reflete os discursos que lhe perpassam.

No caso especifico do contexto desta pesquisa, embora se trabalhe com os termos lingua

materna e lingua estrangeira, acredita-se que a expressao convencionalmente usada como “lingua
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estrangeira” é uma ilusdo, tendo em vista, que, a partir do momento em que o sujeito se inscreve

em uma lingua, esse sujeito ¢ falado por essa lingua, e esta, se torna lingua do sujeito.

O conceito de representagao

A questdo da representagdo, vista como um sistema de significagdes, remete a uma cons-
trucao social e ideoldgica. Nas palavras de Silva (2000, p.90): “O conceito de representacio tem
uma longa histéria o que confere uma multiplicidade de significados”. Contudo, as representa-
¢oes estdo permeadas de aspectos culturais e historicos, ou seja, sio produzidas socialmente. As-
sim, ¢ justamente através dos significados produzidos pelas representagdes que os sujeitos se po-
sicionam como tal. Quanto as representacdes de lingua, estas sao explicadas por Vergueiro (2009

p. 29-30, grifo do autor):

Embora muito ligada as tradi¢oes ideoldgicas e culturais dos paises implicados
(pais onde se fala a LE e pais onde acontece a aquisi¢do/aprendizagem da LE),
essas representacoes sao subjetivas. Nesse sentido, cada sociedade situa intuiti-
vamente a lingua como estrangeira conforme certos critérios: utilidade, facilida-
de, prestigio, simpatia ou antipatia, que constituem as representacoes da coleti-
vidade (portanto sociais) sobre essa lingua. (VERGUEIRO, 2009, p.29-30, grifo
do autor).

A representagdo, dessa forma, além de subjetiva, ¢ também uma construcao social. Tanto
¢ verdade, que os sentidos produzidos pelas representagdes variam de uma cultura para outra, o
que significa que as representagdes s6 tem sentido quando situadas em um contexto social. Ade-
mais, as representacoes nunca serao estaticas e homogeneas, um exemplo disso ¢ a Lingua Inglesa,
ora representada como lingua estrangeira, ora como segunda lingua em diferentes paises do mun-

do.

A midia como um lugar de memoéria discursiva

A lingua é marcada pela historia e pela cultura. Estas marcas se estabelecem e permanecem

devido as memorias discursivas, que segundo Grigoletto (2011, p.298):

A Anilise do Discurso que se funda na perspectiva de Pécheux (1975/1988;
1988/1990; 1999 ¢ outros) postula a existéncia de uma memoria discursiva que
intervém de modo constitutivo nos sentidos; é na relacio com sua memoria
discursiva que os sentidos de um discurso se produzem, na relacdo entre a lin-
gua em sua materialidade e a histéria com suas contradi¢oes. (GRIGOLETTO,
2011, p. 298).
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Assim, considerando a heterogeneidade da linguagem, é importante entender que a me-
moria discursiva tanto pode ser regulada por meio de um funcionamento parafristico, como
também pode ser desregulada por meio de novos enunciados. Estes trazem novos sentidos rom-
pendo assim com a memodria regularizada remetida por um acontecimento anterior como conclui
PECHEUX (1999, p.56, apud Grigoletto 2011, p.299): “A meméria nio pode ser concebida,
entao, como uma esfera plena e homogénea, mas sim, como um espago moével de divisdes e des-
locamentos”.

Com base nessa explicitagio pode-se entender a midia como um lugar de memoria discur-

siva conforme afirma Grigoletto (2011, p.304-305):

Ademais, pode-se pensar que a midia funciona como lugar de meméria na con-
temporaneidade porque sobre essa instituicdo também recai o imperativo de re-
avivar a meméria dos individuos na sociedade. A midia repisa noticias sobre
acontecimentos (dados, fatos, circunstancias relacionadas ao fato), reitera opi-
nides e posi¢des, relembra acontecimentos passados, mas também decide o que
sera provavelmente relegado ao esquecimento coletivo, quando deixa de fazer
referéncia a acontecimentos passados. (GRIGOLETTO, 2011, p.304-305)

E notéria como a midia representa para a sociedade a garantia de legitimacio na
veiculacdo de informagoes. No que se refere a representagao da lingua Inglesa, por exemplo, ob-
serva-se como a midia brasileira postula a memoria discursiva desta lingua, quando trabalha a
reiteragao do enunciado que aprender Inglés nao é mais uma opgao, mas sim, uma necessidade
em nosso pais.

A partir dai, é preciso entender que as linguas saio complexas, pois, sdo caracterizadas nao
apenas por aspectos lexicais, mas também, por aspectos sdcio-historicos e culturais. Porém, estes
ultimos aspectos sao muitas vezes esquecidos pelos canais midiaticos, que propagam a importan-
cia de uma lingua estrangeira dentro de uma concepc¢ao meramente simplista e mercadologica, em
que a lingua ¢é vista como um cédigo. No entanto, a inscrigao do sujeito em uma lingua estrangei-
ra consiste no que Coracini (2003, p.153) chama de ressignificar-se nas condi¢gdes de produgao
dessa lingua, e ser falado por ela.

Dessa forma, ao levar em considera¢io que a aprendizagem de uma lingua, faz com que o
sujeito reflita sobre a lingua materna; e que a aprendizagem de uma lingua gera varios desloca-
mentos no sujeito, ora de estranhamento ora de identificacao, é possivel concluir que esse movi-
mento de diferenca gerado pelo conflito entre linguas é preponderante na constru¢ao da identi-
dade dos professores de linguas. Assim, a partir do momento que o sujeito ¢ falado por uma lin-

ua, esta, deixa de ser estranha e passa a ser também a lingua desse sujeito. Essa discussao é colo-
b bl
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cada por Scherer et al. (2003, p.28) de acordo com a histéria de vida de trés brasileiras, duas delas

professoras, e suas experiéncias com linguas estrangeiras:

Essa identidade buscada coloca-se como questio epistemologica e deontolégi-
ca: o sentido de ser uma professora de uma /virias lingua(s) quer se trate do in-
glés, do francés, do espanhol ou do portugués e, consequentemente, o sentido
de ensinar uma lingua-cultura dita/chamada estrangeira/viva — o sentido de en-
sinar a lingua do outro e a0 mesmo tempo a sua, o sentido da linguagem.
(SCHERER et al., 2003, p.28).

Essas questoes levam a conclusio, de que nao é possivel identificar a identidade do sujei-
to, sobretudo dos professores de linguas como um resultado final, mas sim, entender que o pro-
cesso de construgdao de identidade do sujeito se faz no movimento entre heterogeneidade e ho-

mogeneidade através de pontos de significagao como explica Signorini (1998, p.200):

Identificamo-nos com certas idéias, com certos assuntos, com certas afirmacoes
porque temos a sensacdo de que elas ‘batem’ com algo que temos em nos. Ora,
este algo ¢ o que chamamos de interdiscurso, o saber discursivo, a meméria dos
sentidos que foram-se construindo em nossa relagio com a linguagem. Assim
nos filiamos a redes de sentido, nos identificamos com processos de significa-
¢do e nos construimos como posi¢oes de sujeitos relativas as formacgdes discur-
sivas, em face das quais os sentidos fazem sentido. (SIGNORINI, 1988, p.200).

O professor de linguas, portanto, nao deixa de fazer parte desse processo incontrolavel de
produgao de sentidos proveniente da relacdo entre sujeito e linguagem. Logo, a identidade do
professor de linguas é construida pela ambivaléncia, que gera o sentimento de pertencimento e
nao pertencimento, estranheza e identificagdo com uma lingua-cultura, que também, se torna a
lingua-cultura desse professor. Ou seja, o sujeito se ressignifica, a partir da sua interagao com uma
ou mais linguas. Esse processo de hibridiza¢ao cultural é discutido por Hall (2000, p.69) ao mos-
trar que diante dos efeitos da globalizacdo, o conceito de identidades nacionais estd em decadén-

cia, sendo assim ocupado pela concepgao de identidades hibridas.

Anailise e discussio dos dados

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez que preten-
demos analisar e interpretar aspectos complexos da realidade humana que nao podem ser mensu-
rados (MOREIRA; CALEFFE, 2008). O corpus da pesquisa ¢ constituido por doze questionarios
aplicados com professores brasileiros em formacao, do curso de graduacao de Letras em lingua

Inglesa, Espanhola e Francesa, pela Universidade Federal de Campina Grande-PB. O questiona-
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rio, composto por sete questoes, dentre elas quatro perguntas objetivas e trés perguntas subjeti-
vas, foi aplicado com professores em formaciao de periodos variados. De acordo com os cum-
primentos devidos, antes da aplicacio dos questionarios, foram expostos os objetivos da pesquisa,
0s sujeitos participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido e a declaragao de
concordancia, como também, receberam a declaragdo do pesquisador, para que assim, fossem
aplicados os questionarios. A partir dai, foram analisados recortes discursivos desses questiona-
rios, a fim de identificar as representacées dos professores em relagao a lingua que estudam, e que
futuramente sera objeto de ensino desses sujeitos, bem como analisar os discursos que perpassam
essas representacoes de linguas, uma vez constitutivas da identidade dos professores. Para isso, a
analise sera fundamentada nas teorias da Analise do Discurso Francesa a luz dos estudos de
Pécheux (1975) sobre o sujeito descentrado que se constitui no discurso, ao se filiar a determina-
das formagoes discutsivas; Bakhtin (1929/2006) sobre polifonia, e o discutrso como uma constru-
¢ao social e ideologica. Na analise, serao utilizadas as convengoes: EI, EE e EF, respectivamente

para os sujeitos/aprendizes de lingua inglesa, lingua espanhola e de lingua francesa.

As representagdes da lingua inglesa

Face ao fendmeno da globaliza¢ao, foram construidas, através da regularidade de enunci-
ados, memorias discursivas em que o Inglés representa a ascensdo para a sociedade. Assim, a
aprendizagem da lingua inglesa, doravante LI, é considerada pressuposto para o sucesso. Essas
memoérias discursivas sobre o Inglés se constroem muitas vezes por meio da midia, que veicula
ostensivamente as propagandas de cursos de idiomas, reportagens jornalisticas sobre a exigéncia
do conhecimento de inglés para o mercado de trabalho, e ainda o incentivo ao consumismo de
produtos norte-americanos. Portanto, quem nao sabe Inglés, se encontra ultrapassado e as mar-
gens da sociedade globalizada. Vejamos alguns exemplos dessas memorias discursivas nas respos-
tas dos estudantes do sexto perfodo do curso de letras-Inglés diante das seguintes perguntas:

1) Por que aprender Inglés? O que lhe motivou a escolher o curso de Letras em lingua
inglesa?

2) Voce acha a lingua inglesa importante? Por que?

Pergunta 1 Pergunta 2

En- « 1A 4
aprender inglés é uma . )
P 8 “Muito. Por ser a lingua

i necessidade bésica na sociedade . .
trevistado 1 . X mais falada por diferentes po-
atual. Escolhi letras Inglés por- ”»

(EID) que ja lecionava em curso de vos
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idiomas e por me identificar
com a profissao, quis me espe-
cializar”.

“Porque ¢ a lingua das
En- musicas, filmes e series que

trevistado 2 gosto. Além da lingua inglesa

ser a lingua Franca. Aprender a

“Muito. Porque ela ¢ a
lingua Franca, isto ¢é, a lingua
utilizada entre nativos de outras

) . . linguas para estabelecimento da
(E12) lingua de maneira mais profun- guas p -
da” comunica¢iao”.
“O inglés ou lingua in- L.
) & gl i “Médio. Apesar de ser
En- glesa ¢ uma chave que te da

uma lingua importante e te pro-
porcionar muitas oportunidades,
ela sozinha nao é o principal para

acesso a muitos caminhos pro-

trevistado 3 fissionalmente e socialmente

(EI3) iﬂ:irxfgl'e?fiie dn;egngativc?auﬁfr?-l o sucesso profissional e ou soci-
oua”. al”.
En-

“A vontade de ser pro-
fessora e ja conhecer a lingua

(EI4) inglesa”.

Muito. Ser uma lingua
mundial”.

trevistado 4

Na primeira pergunta, em relagdo a escolha do curso de letra em inglés, observa-se que
EI1 justifica sua escolha a partir de uma motivagao pessoal, construida a partir de sua experiéncia
social com a LI conforme exemplificada nos trechos: “por me identificar com a profissao” e “porque jd
lecionava em curso de idiomas”. Essa interagao entre EIl e a lingua inglesa mostra bem o processo de
construcao de identidade desse professor. Nesse sentido, observa-se o processo de construcao de
identidade do sujeito a partir de uma relagdao dialética entre o seu psiquismo e o social (BAKH-
TIN, 1929/2000). Esse processo de subjetivagio também ¢ discutido por Signorini (1998, p.206):
“Assim nos filiamos a redes de sentido, nos identificamos com processos de significagdo e nos
construimos como posi¢oes de sujeitos relativas as formagdes discursivas, em face das quais os
sentidos fazem sentido”. Logo, a construcao de identidade do sujeito se faz no movimento entre
heterogeneidade e homogeneidade através de pontos de significagao. Outra questio relevante na
resposta de EI1 esta relacionada a polifonia dos discursos, metafora esta utilizada por Bakhtin
(1929/20006) para explicar que o sujeito ndo ¢ a origem do seu dizet, pois todo enunciado remete
a uma série de outros ja existentes. Essa discussao é exemplificada no trecho: “aprender inglés é uma
necessidade bdsica na sociedade atnal’, é possivel entrever que por este discurso perpassam varios ou-
tros, a exemplo do discurso midiatico e do discurso de globalizacio que representam o inglés
como a lingua do sucesso, prestigio e modernidade. A palavra “necessidade basica” é um reflexo

da forma imperialista do discurso de globaliza¢do sobre a LI reproduzida no discurso de EI1.
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Na resposta de EI2 “Porque ¢ a lingna das miisicas, filmes e series que gosto”, verifica-se que a
motivac¢ao ¢ pessoal, mas também ¢ social, pois esse sujeito ainda reitera sua motivagao a0 men-
cionar o Inglés como uma lingua Franca. Em EI3 apesar de apresentar uma motivagao pessoal,
verifica-se, também, a super valorizacdo da lingua para ascensao social e profissional conforme a
seguinte citacao: “O znglés on lingna inglesa é uma chave que te di acesso a muitos caminbos profissionalmente
e socialmente falando”. A metafora utilizada pelo professor ao comparar a lingua inglesa a uma chave
produz um efeito de sentido no qual releva que a LI é representada como uma lingua poderosa e
importante para esse professor. Nesta representacao, a lingua inglesa remete a ideia de sucesso e
de prestigio social muitas vezes veiculada pela midia. Ja a motivagao em relagao a EI4 aconteceu
em funcao de seu conhecimento prévio sobre o Inglés, bem como pelo desejo profissional de ser
professora. Assim como Ell, em El4, ¢ possivel analisar a ressignificagao do sujeito a partir da
interacao com a lingua inglesa. Neste caso, a LI foi instrumento de motivagdo para a escolha pro-
fissional desse sujeito.

Em relacio a segunda pergunta, quanto a importancia do inglés, EI1, EI2 e EI4 atribuem
muita importancia ao Inglés em fun¢do de um valor universal. Em EI2, a lingua inglesa é repre-
sentada como um instrumento de democracia, pois de acordo com EI2 a lingua inglesa garante a
comunicagdo entre nativos de outras linguas. Ja para EI3 a importancia da LI é média, pois a LI
port si s6 nao ¢ suficiente para ascensao profissional. No discurso de EI3 “ela sozinba nao é o princi-
pal para o sucesso profissional e on social”, neste discurso, apesar de compreender a importancia da
lingua, verifica-se a tentativa de EI3 em minimizar os efeitos de exclusdo causados para aqueles

que nao tém amplo conhecimento sobre a LI.

As representagdes da lingua espanhola

Para analise deste topico foram realizadas cinco entrevistas com professores em formagao
do curso de letras espanhol. Dentre os entrevistados dois estavam no primeiro periodo (EE1 e
EE2), dois no terceiro periodo (EE3 e EE5) ¢ um (EE4) no sétimo periodo do curso de letras
em espanhol. O quadro abaixo mostra as respostas dos entrevistados de acordo com as pergun-
tas:

1) Por que aprender Espanhol? O que lhe motivou a escolher o curso de Letras em lin-
gua espanhola?

2) Voce acha a lingua espanhola importante? Por qué?

Pergunta 1 Pergunta 2
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En-

trevistado 1

“O interesse em conhe-
cer e dominar um idioma dife-

“Muito. Através dela po-
demos adquirir conhecimento de

(EE1) rente do nosso (portugués). outros lugares e povos”.
“Muito. A lingua espa-
nhola é importante por ser de
En- otigem/detivada do Latim; e por

trevistado 2

“Antes mesmo de estu-
da-la, ja tinha um certo contato
por meio de novelas e musi-

motivos de localizagao geografi-
ca, ou seja, 0s paises que estao

(EE2) s proximos ao Brasil quase todos a
tem como lingua oficial. Outro
motivo importante é o acordo

com o Mercosul”.
« ) . “Muito. Porque o Espa-
En- Sempre me interessei

trevistado 3

pelas linguas estrangeiras Espa-
nhol e inglés durante minha

nhol é a segunda lingua mais
falada no mundo e ¢ de grande
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valia aprender um idioma falado

EE3 passagem pela escola e quis .
( ) levar adiante o aprendizado”. em muitos lugare’s’ em todo o
mundo”.
En- “Aprender Espanhol

“Médio. Acho que a lin-
gua espanhola é importante no
mesmo nivel que as outras lin-

guas estrangeiras”

me possibilitar ter contato e
aprender um novo idioma tal
como me graduar em um cufrso

de linguas”.

trevistado 4

(EE4)

Na primeira pergunta, nas respostas de EE1, EE3 e EE4, observa-se um interesse genéri-
co por uma lingua estrangeira, nao necessariamente pelo Espanhol. Tal conclusao pode ser com-
provada através dos seguintes recortes: “O interesse em conbecer ¢ dominar um idioma diferente do nosso”
(EE1); “Sempre me interessei pelas lingnas estrangeiras” (EE3); “Aprender Espanhol me possibilitar ter contato
e aprender um novo idioma” (EE4). Portanto, conclui-se que o Espanhol foi escolhido ndo por uma
representa¢ao peculiar, mas por se tratar de uma lingua estrangeira.

Em relagdo a segunda pergunta a resposta de EE1 justifica a importancia do espanhol
em fung¢do de um fator social, busca pela diferenca. Em EE2 essa importancia se justifica em
funcio de fatores tais como: privilégio demografico, aproximagao entre lingua portuguesa e espa-
nhola, e a importancia para o ambito profissional quando menciona o Mercosul na sua justificati-
va. Ja EE4 defende a igualdade entre as linguas estrangeiras, de acordo com sua formula¢ao
“Acho gue a lingua espanhola ¢ importante no mesmo nivel que as outras lingnas estrangeiras”. Nesse discurso
observa-se mais uma vez a atribuicdo de caracteristicas genéricas ao Espanhol. Esse discurso
transmite a idéia de resguardar o Espanhol, evitando a sua compara¢ao com outra lingua. Ou seja,
¢ como se o Espanhol levasse desvantagem ao ser comparado com outra lingua estrangeira, no

caso o inglés, em termos de importancia.
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Desta forma, pode-se notar que diferentemente dos entrevistados de inglés, as represen-
tacOes de lingua espanhola por parte dos entrevistados estdo ligadas a aspectos genéricos e as
vezes até afetivo com a lingua espanhola, o que leva a entender, neste contexto estudado, o inte-
resse nao especifico pelo Espanhol, mas sim pela lingua estrangeira. A afetividade em relacdo ao
Espanhol pode ser justificada devido a aproximagao geografica do Brasil com paises onde se fala
Espanhol, como também, em fungao da aproximacao lexical do espanhol com o portugués, con-
siderando que essas linguas tém a mesma origem, conforme relata EE3: “de origens/ derivada do 1a-
tim”. Para esse sujeito, essa aproximag¢ao gera um sentimento de simpatia pela vizinhanca de pai-
ses que falam espanhol.

Em segundo plano, com base nas formula¢des de EE2 quando diz: “Outro motivo importan-
te € 0 acordo com o Mercosul” 3 e EE3: “Porgue o Espanhol é a segunda lingna mais falada no mundo”, pode-
mos observar que estas representagoes estao ligadas a questdes economicas, como também repre-
sentacdes provenientes do efeito da globalizagdao. Assim, nao s6 a identidade como também as
linguas sao classificadas a partir da relacido de poderes. No caso da lingua espanhola, seu reconhe-
cimento se fundamenta na sua classificagao de segunda lingua mais falada no mundo. De acordo
com Silva (2000, p.80-83), esse processo de classificacao consiste em demarcar fronteiras, o que
gera a inclusdo e exclusdo. Isso acontece, pois essas classificagdes estdo sempre se polarizando, ou
seja, se determinam em torno de oposi¢Oes binarias que se baseiam em questdes bioldgicas, soci-

ais e culturais.

As representagdes da lingua francesa

Diante dessas representagdes: negativa e positiva a cerca da lingua francesa, analisaremos
a seguir as representacOes dessa lingua de acordo com os entrevistados, assim como suas motiva-
¢oes a0 escolherem o curso de letras com habilitagdio em lingua francesa. Utilizaremos quatro
entrevistas como material de analise, dentre os entrevistados trés estao cursando o segundo peri-
odo do curso de Francés e um esta cursando o oitavo periodo. Analisaremos as seguintes pergun-
tas e suas respectivas respostas de acordo com o quadro abaixo:

1) Por que aprender Francés? O que lhe motivou a escolher o curso de Letras em lingua
francesa?
2) Vocé acha a lingua francesa importante? Por qué?

Pergunta 1 Pergunta 2
En- “Eu ja estudava francés “Sim Muito. F uma lingua
. desde os meus 11 anos e muito importante assim como
trevistado 1 . o o »
quando fui escolher o curso na | inglés, espanhol, italiano e etc.”.
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trevistado 2

(EF2)

(EF1) inscri¢ao do vestibular escolhi
Letras-Francés porque ja me
identificava com a lingua”.
En-

“Unico que queria de-
sejo graduagao”.

“Muito. Historicamente e
filosoficamente ¢é a lingua dos
grandes pensadores”.

En-
trevistado 3

(EF3)

“Muita gente admira a
lingua francesa, eu achei que
seria interessante aprender
uma lingua tdo admirada”.

“Muito. Porque € a sexta

lingua mais falada no mundo e a

segunda mais aprendida, conside-
ro-a importante também para a
insercdo no mercado de traba-
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Iho”.

En- “Porque ¢ uma lingua

bonita, a cultura francesa é
interessante. O motivo ¢ gos-
tar da lingua”.

“Médio. Pelo valor histo-
rico cultural”.

trevistado 4

(EF4)

Diante as respostas da primeira pergunta foi possivel observar em EF1 que a sua moti-
vagao se deu em funcdo de fator pessoal quando afirma ja estudar Francés anteriormente. Em
EF2 essa motivagao é bem genérica quando o entrevistado afirma que sua motivagao era apenas
pela graduacao. Entende-se que neste caso o Francés nao tem nenhuma relagdo com sua escolha.
Ja diante das respostas de EF3 e EF4 ¢ possivel observar que eles mostram que a representagao
de lingua francesa ¢ advinda de uma memoria discursiva em que a lingua francesa desde seus
tempos histéricos ¢ considerada uma lingua de prestigio, de boa sonoridade. Esses sio exemplos
de uma memoria discursiva que aborda o Francés como uma lingua de prestigio até os dias atuais.
No caso desses entrevistados, observa-se o status cultural como fator determinante para motiva-
los a aprender Francés.

Na segunda pergunta, quanto a importancia do Francés, o entrevistado EF1 ndo faz dis-
tingoes entre as linguas, considerando o mesmo nivel de importancia entre as linguas estrangeiras
apesar de suas distingoes. Ja as repostas de EF2 e EF4 atribuem a importancia do Francés a partir
de valores historicos e filosoficos. Outrora o Francés era a lingua da intelectualidade, falada pelos
filésofos a exemplo de Voltaire ¢ Rousseau, bem como pela classe dominante do Brasil. Desse
modo, conforme visto anteriormente essa representacio do Francés esta associada a memoria
discursiva que sustenta até hoje o status dessa lingua como descreve Vergueiro (2009, p.30-31,

grifo do autor):

Trata-se de uma representagdao popular, cuja origem, ao meu ver esta no fato de
o Francés ser associado a uma classe social que consome produtos franceses de
‘prestigio’ social reconhecidamente alto, como perfumes, champagne, queijos,
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bem como ao vocabulario referente a esses produtos, notadamente a gastro-
nomia e a enologia. Além disso, a Franca é um pafs tradicionalmente reconhe-
cido como o ber¢o da moda no mundo, o que contribui para referida ima-
gem.(VERGUEIRO, 2009, p. 30-31, grifo do autor).

Em relagdo 4 resposta de EF3, por mais que nao se retome os valores historicos da lingua,
no entanto na frase “Porgue é a sexta lingua mais falada no mundo e a segunda mais aprendida” observa-se
a necessidade de atribuir importancia e garantir o status do Francés. A lingua ¢ vista como ins-
trumento importante para o mercado de trabalho. Por fim, quanto a ultima pergunta, EF1 e EF3
remetem a uma relacdo positiva entre LM e LE. No entanto, EF2 e EF4 consideram a influéncia
do Portugués negativa para o aprendizado de Francés.

Por fim, diferentemente do Inglés e Espanhol, disciplinas exigidas nas escolas brasileiras,
o francés apesar de nao fazer parte desse contexto escolar brasileiro, possui grande valor historico
na sociedade. Através das respostas acima analisadas foi possivel constatar a permanéncia dessas

representagoes até os dias atuais.

Consideragoes finais

A partir da materialidade discursiva analisada neste trabalho, pudemos concluir que as re-
presentagoes de lingua dos professores em formagdo vém de uma diversidade de memorias dis-
cursivas sobre as linguas estrangeiras. As representacoes das linguas analisadas neste trabalho sio
bastante heterogéneas e provenientes de memorias discursivas também heterogéneas, que na
maioria dos casos justificam a motivacao de cada entrevistado na escolha da lingua estudada. A
constru¢ao dessas memorias discursivas acontece por meio de parafrases de discursos considera-
dos pertinentes, simpaticos, que carreguem algum tipo de status, privilégio e que na maioria das
vezes sdo coercitivos com a conjuntura de mercado. Observamos assim que a sociedade como
um todo se encontra permeada dessas representacdes que advém de memorias discursivas legiti-
madas por grande parte da sociedade. Um exemplo disto é a forma imperialista utilizada pela
midia, pela publicidade, pela escola entre outras institui¢cdes disciplinares para abordar a necessi-
dade de se aprender uma lingua estrangeira, especialmente o Inglés. Uma abordagem que enaltece
a lingua inglesa justificando sua necessidade em funcao da globalizagao, e fazendo o Inglés se
sobressair em termos de importancia em relacao as outras linguas. Esse tipo de raciocinio acaba
ora influenciando, ora causando conflitos na identidade dos professores em formagao.

Ao passo que o professor entra em contato com uma lingua estrangeira, a idéia de perten-
cimento da lingua materna é abalada. Isso acontece justamente pelo fato do portugués nao ser

considerado uma lingua internacional, e o professor se depara com a angustia de dividir o seu
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senso de pertencimento com outra lingua-cultura. No caso do Espanhol, mesmo por ser a segun-
da lingua mais falada no mundo e ser considerada importante no mercado globalizado, existe
uma afetividade dos sujeitos da pesquisa em relagdo a esta lingua. Essa afetividade foi desenvolvi-
da tendo em vista a aproximacao de paises que falam espanhol com o Brasil, como também a
similaridades entre essas linguas. No entanto, apesar destas similaridades na lingua ¢ importante
considerar que cada pafs tera sua diferenca.

Finalmente, quanto as representagoes dos professores de francés, pudemos observar que
a lingua francesa remete a uma memoria discursiva que preserva a tradi¢io de uma lingua elitizada,
caracterizada pelo seu status e elegancia. A admiragdo é a principal motivagio dos entrevistados
em aprendé-la. Dentre os aspectos pontuados pelos entrevistados, os entrevistados de francés
fizeram alguma relevancia a questoes historicas da lingua, e apenas um entrevistado de espanhol
quando mencionou a origem do espanhol e do portugués. No entanto, as representagoes de lin-
guas estrangeiras para esses entrevistados ainda se resumem a visao instrumentalista de lingua.
Aprender uma lingua estrangeira se resumiu a comunica¢ao e a inser¢ao no mercado de trabalho,
conforme as exigéncias do mundo globalizado.

Concluindo, observamos assim que o processo de construcao das identidades desses pro-
fessores tem se dado numa tabula rasa, a partir de visoes superficiais de lingua. Desenvolver bem
as habilidades de ler, escrever, escutar, falar e traduzir corresponde a um grande equivoco de pen-
sar a lingua como acabada e de total dominio. Outro ponto a ser considerado ¢ que as represen-
tacOes de lingua estrangeira que os entrevistados tém, sao concepgoes provenientes de discursos
cristalizados perpassados até hoje. Nao observamos nenhuma representacao negativa de lingua
inglesa, espanhola ou francesa nos questionarios. Todos os participantes da pesquisa apresentam
argumentos de defesa em relagdo a sua respectiva lingua estrangeira, sempre atribuindo impor-
tancia. Ou seja, todos os entrevistados evitam o conflito entre argumentos negativos e positivos

da LE.
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