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Resumo

Este artigo discute e tenta compreender o ensino de Ciéncias na Educagao Infantil,
sob perspectivas tedrico-metodologicas, utilizando de projetos pedagodgicos de cunho
interdisciplinar, buscando desenvolver, desvelar e descrever o pensamento cientifico
das criangas dessa faixa etaria, emergente da concepgao de que a curiosidade e o
desejo por aprender é inato do ser humano. Um projeto em especial, intitulado “As
cores do arco-iris”, é discutido ao longo do texto em prol desta objetivacdo. Algumas
das praticas desenvolvidas sao descritas, a fim de contextualizar de que maneira se
acredita que as discussodes de caracteristicas da Natureza sao relevantes de serem
realizadas nesse nivel da Educagdo Basica. Verificou-se, precipuamente, que um
projeto de ensino € amplamente favorecido, em sua potencialidade de ganho de
significados inteligiveis e significativos, ao emergir de tematicas de interesse coletivo
das criangas e relacionaveis a amplas realidades e contextos proximos a elas.
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Abstract

This paper discusses and attempts to understand the Science Teaching in early
childhood, from theoretical and methodological perspectives, using interdisciplinary
pedagogical projects, seeking to develop, unveil, and describe the scientific reasoning

" Instituto de Formagéo de Educadores/UFCA. alessandro.cury@ufca.edu.br
2 Instituto de Formagao de Educadores/UFCA. alss.quimica@gmail.com

3 Instituto de Fisica/UnB. khalil.portugal@unb.br

4 Instituto de Fisica/UnB. marcellof@unb.br

5 Instituto de Fisica/UnB. olavolsf@unb.br

REPPE: Revista do Programa de Pos-Graduacio em Ensino - Universidade Estadual do Norte do Parana
Cornélio Procépio, v. 3, n. 2, p. 85-104, 2019.
ISSN: 2526-9542



Soares et al.

of children of this age group, emerging from the concept that curiosity and the desire
to learn is innate in the human being. A project in particular, entitled "The colors of the
rainbow", is discussed throughout the text for this end. Some of the developed
practices are described in order to contextualize how it is believed that discussions of
the nature characteristics are relevant to be held at this level of Basic Education. It was
found, precipitously, that a teaching project is widely favored, in its potentiality to gain
intelligible and meaningful meanings, by emerging from themes of collective interest of
children and related to broad realities and contexts close to them.

Key words: Educational Projects; Science Teaching; Children Education.

Introducgao

O universo da Educacéao Infantil € composto de amplas possibilidades de se
ensinar Ciéncias, cabendo ao professor o desenvolvimento de uma perspectiva
sensivel e observadora sobre seus alunos, procurando entender o que eles querem
ou necessitam conhecer/saber para se desenvolverem fisica e cognitivamente, de
acordo com sua faixa etaria. Riley e Savage (2006, p. 160) afirmam que “a sala de
aula dos primeiros anos emprega naturalmente um modo de ensino e aprendizagem
exploratorio, baseado em investigagdo”. Por meio do brincar, associado as
descobertas investigativas, a crianga vai experimentando e descobrindo o ambiente
que a cerca. Nessa concepcao, “o brincar, nés acreditamos, € um veiculo valioso para
essa atividade cognitiva. A Ciéncia € a matéria perfeita para atrair o interesse
intencional da crianga” (RILEY; SAVAGE, 2006, p. 160). Isso € endossado pelo fato
de que, em uma simples brincadeira na terra, numa observacdo das plantas, dos
passaros e dos insetos encontrados no espago da escola, a ciéncia se mostra e nos
convida a entendé-la.

Incumbe-se ao professor instigar o questionamento dos alunos, construir com
eles a busca pelas respostas e possibilita-los a amplas descobertas. E imprescindivel,
contudo, ouvir com atengao e discernimento as ideias das criangas, as observagoes
que elas fazem quando percebem algo que desperta seus interesses. A partir disso,
¢ possivel construir projetos pedagogicos que, interdisciplinarmente®, poderdo

5 Neste texto, tomamos — sem maiores preocupacdes — uma definicdo basilar de interdisciplinaridade
como uma interagcéo continuada e produtiva de campos dos saberes, perpassando a integracdes de
teorias, epistemologias e metodologias, decorrendo na formulagao produtiva de novos discursos e na
solucdo de uma problematica localizada, ndo envolvendo a alteragdo estrutural dos campos
disciplinares relacionados.
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contemplar um processo cognitivo préprio de desenvolvimento e de sistematizagdo do
conhecimento.

Utilizando a metodologia do ensino por projetos, foi realizado um projeto
intitulado “As cores do arco-iris”, visando a compreensado do fendbmeno natural em
questdo, o reconhecimento das cores em diversos elementos da natureza, dentre
outras atividades que potencialmente possibilitam o desenvolvimento cognitivo da
crianga. A agao teve lugar em uma turma de vinte (20) alunos do Maternal Il (faixa
etaria de 3-4 anos de idade) de uma Escola de Educacao Infantil da rede Municipal
de Ensino de Sapucaia do Sul/RS. Por um periodo de duas semanas, foram
elaboradas e desenvolvidas atividades ludicas, experiéncias cientificas e registro das
atividades pelos participantes, dentre outras.

O tema foi cogitado e selecionado por meio da observagédo da manifestagao de
interesses e curiosidades que uma turma apresentou naquele periodo. De acordo com

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),

Os fendbmenos e eventos com que se convive desde a tenra infancia
ja se apresentam mediados n&o s6 por nomes, mas também por
explicagdes do grupo social que pertencem os sujeitos. Por que chove,
por que se adoece, por que ha estrelas no céu, por que as plantas
precisam ser regadas ou podadas, por que é necessario alimentar os
animais domeésticos ou criados pelo homem, por que a tomada da
choque sédo questbes que, de alguma forma, foram explicadas as
criangas desde que elas comegaram a fazer indagagdes
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 131).

Fendbmenos dessa natureza sao rotineiramente explicados as criangas pelos
familiares e/ou outras pessoas de seu convivio social. Isso significa que as criangas
carregam consigo suas proprias teorias explicativas sobre a natureza, conhecimentos
prévios que cada uma leva a sala de aula e que devem ser considerados pelo
professor, pois esses conceitos construidos em suas relagdes sociais interferem na
aprendizagem das Ciéncias Naturais. E preciso, para tanto, propor aos alunos
situagdes de conflito, auxiliando-os na acomodacgéo psicologica de nova perspectiva
para aquele conhecimento. O docente podera, para tanto, envolver seus alunos em
uma busca para entender melhor o porqué desses eventos naturais, trazendo como
subsidios a literatura infantil, as brincadeiras e jogos individuais ou coletivos, o dialogo
nas rodas de conversa e as experiéncias cientificas, dentre variados outros meios

pedagogicos.
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A guisa disso, este artigo busca apresentar o referido projeto, e dele fazer
emergir discussdes e aprofundamentos tedrico-metodoldgicos extensivos a outras
realidades. Serdo discutidas questdes sobre o contexto do Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil, por meio de projetos pedagdgicos, da brincadeira como forma
significativa de aprendizagem e do uso considerado adequado dos diversos espagos
do ambiente escolar, para uma qualificagdo do ensinar e do aprender em Ciéncias.
Essa pesquisa empirica € de cunho qualitativo, pois procura analisar uma pratica
pedagogica e seus resultados reflexivos e subjetivos.

Como desencadeadora das discussdes, sera tratada a aprendizagem por
projetos pedagogicos no Ensino de Ciéncias e suas implicagbes nesse processo; em
seguida, sera proposta a descrigdo e a analise da pratica pedagogica aplicada em
uma turma da Educacgao Infantil, além da importancia da ludicidade e da brincadeira
na elaboracao de significados psicolégicos. Apds, serao sintetizadas as observagdes
decorrentes, refletindo-se sobre os resultados empiricos e suas possibilidades

contributivas aos processos de ensino e aprendizagem em ciéncias.

Alfabetizagao cientifico-ecolégica e o ensino de Ciéncias no contexto da
Educacao Infantil

Serao consideradas diversas as concepcodes a respeito do conceito de infancia,
afinal, essas articulagdes, como as conhecemos, ainda sao recentes e amplamente
discutidas na literatura especializada’. Nesse sentido, a Educagao Infantil afigura-se
como um espacgo privilegiado para aprendizagens diversas e para a formacéo de
individuos com capacidade de estabelecer uma leitura social dos espacos nos quais

7 O conceito de infancia para Postman (1999, p. 11-12), € "[...] a infancia é um artefato social, ndo uma
categoria bioldgica". De acordo com ele, "A ideia de infancia é uma das grandes invengdes da
Renascenga". Ou seja, a infancia € uma invengao social, construida ao longo da histéria. Segundo
Airés (1981), a infancia, tal qual a conhecemos, ndo existia até o séc. XVI. As criangas tinham uma vida
igual a dos adultos, sem nenhum tipo de protegédo ou pudor. Participavam das conversas, vestiam-se
como eles. No século XVIl a concepgédo de infancia como primeira etapa de vida, que requer cuidados
especiais (protegdo, amparo, dependéncia), comega a vigorar; vem entdo a preocupagdo com a
disciplinagédo de seus corpos, educando-as para viverem em sociedade na moralidade. Apds, surgem
as instituigdes de ensino, a necessidade de aprendizagem da leitura e da escrita para a formagéo de
profissionais etc. Eis que surge o individuo infantil como o conhecemos, inocente, fragil, cheio de
vitalidade e energia, imaginativo e necessitado de disciplina e direcionamento. Postman (1999) nos
alerta para o "Desaparecimento da infancia", visto que a crianga esta se tornando cada vez mais
inserida no universo adulto, vestindo-se como tal, participando das conversas e, em alguns casos,
assumindo tarefas e rotinas de atividades diarias tao rigidas como aquelas desenvolvidas pelos adultos
e tendo acesso a todo o tipo de informacdo na midia e nas redes sociais.
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(con)vivem e se constituem como sujeitos transformadores de seus ambientes

culturais.

As [...] Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) tratam, entre outros aspectos, do papel da Educagao
Infantii na Formagdo do Leitor. [...] Ainda assim, as Diretrizes
enfatizam que as praticas de leitura sejam orientadas por uma
concepgdo de criangca como sujeito ativo e criador de cultura,
assegurando a expressdo e a ampliagcdo da linguagem, o prazer da
descoberta em aprender, a solidariedade e o respeito aos direitos das
criangas, dando destaque as criangas como sujeitos ativos de suas
aprendizagens e a presenca de livros literarios de qualidade. A
brincadeira é entendida como forma de aprender o mundo por parte
da crianga (KRAMER, 2010, p. 118).

Sendo assim, a alfabetizagdo em ciéncias pode ter seu inicio na Educagao
Infantil, compreendendo os niveis de desenvolvimento cognitivo de cada fase pelos
quais a crianga passa, tendo conhecimento da existéncia de diversos materiais
literarios infantis e de como podem ser trabalhados na promog¢ao de espacos de
exploragcé&o de conceitos e aprendizagens ativas e na criagdo de novas ideias sobre
determinados assuntos, considerando os pontos de vista préprios das criangas.

Nessa direcdo, uma simples brincadeira simbdlica poderia indicar construgdes
mentais que o aluno fez diante de algo novo que aprendeu. Com base nos aportes
legais encontrados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)®, é

possivel observar que

[...] propbem, ainda, o respeito as especificidades das criangas de 0
aos 6 anos, sua imaginagdo e as manifestagdes simbdlicas (na
oralidade, nos gestos, no faz de conta, na imitagdo, nas
representagdes graficas); a ampliagdo de modos tanto de
comunicagdo e criagdo de significados quanto de expressao do
interesse e curiosidade; a expansao das experiéncias de cultura e que
o curriculo seja considerado como conjunto de experiéncias culturais
onde se articulam saberes da experiéncia, da pratica, fruto das
vivéncias das criancas e conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, na perspectiva da formagdo humana (KRAMER,
2010, p. 118).

8 No momento da elaboragdo do presente artigo, assistimos a implantagdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC); entretanto, por considerar que trata-se de um momento de transigdo, em que 0s novos
documentos normativos ainda n&o alcangaram regulacdo vinculante em todas as redes de ensino que
alcanga, bem como que sua materializagdo parece estar distante de ganhar contornos definidos na
educacgéao basica, optamos por manter as referéncias curriculares entio vigentes.
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De acordo com Sasseron e Carvalho (2008), o termo Alfabetizagdo Cientifica
foi adotado por alguns autores® para denotar a apreenséo de saberes e fazeres das
ciéncias. Outros, entretanto, utilizam a expressao Letramento Cientifico como ideia
afim'®. As autoras apontam ainda que "a alfabetizagdo deve possibilitar ao analfabeto
a capacidade de organizar seu pensamento de maneira légica, além de auxiliar na
construgao de uma consciéncia mais critica em relagcdo ao mundo que o cerca”
(SASSERON, CARVALHO, 2008, p. 334). Alfabetizar, sob essa diretriz, sobrepde-se
em mérito a ensinar cédigos linguisticos e estabelecer seus sons. Configura-se, antes,
em instrumentalizar o aluno para que ele saiba fazer bom uso deste mecanismo de
comunicagao, habilitando-se a interpretar, compreender os conteudos impressos e
transpor suas ideias e pensamentos ao papel. Buscar a Alfabetizacao Cientifica
aproxima a ciéncia dos alunos, familiarizando-os com termos e expressodes proprias
das ciéncias, extrapolando a mera aquisicao de conceitos e considerando também a
relagdo entre a ciéncia e o mundo a sua volta (em suas dimensdes tecnoldgicas,
sociais e ambientais). Tomando-se como foco o espago da Educagédo Infantil nesse
contexto, Baptista (2010) refor¢ca que

Nao se trata de preparar a crianca para ler e escrever num momento
subsequente, atribuicdo que se conferiu a educacgao infantil durante
algum tempo atras. Trata-se de garantir a crianca a participagdo na
cultura letrada, mesmo antes de ela ser capaz de compreender as
relagdes entre grafemas e fonemas (BAPTISTA, 2010, p. 105).

Ler histérias, deixar que fagcam suas leituras iconograficas a partir das
ilustracdes dos livros, criando e produzindo outras histérias e promovendo o interesse
e o prazer pela leitura e, ainda, levar as criangas a se expressarem oralmente ou por
meio de desenhos aquilo que interpretaram configuram-se como algumas das
possibilidades de alfabetizacdo e letramento na Educacéao Infantil. Por esse meio, a
ciéncia pode ser introduzida e proporcionar significados concretos nesse espago de
aprendizagem. Miranda et al. (2010) vao ao encontro desse argumento, ao apontar
que, no ensino de ciéncias, o professor deve estar atento ao que a crianga leva as

rodas de conversa, suas impressdes e concepgdes prévias sobre um assunto:

9 Alguns exemplos sdo Brandi e Gurgel (2002), Auler e Delizoicov (2001), Lorenzetti e Delizoicov (2001)
e Chassot (2000).
0 Dois exemplos sdo Mamede e Zimmermann (2007) e Santos e Mortimer (2001).
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O professor deve promover a articulagdo entre os conceitos
espontaneos, trazidos pela crianca, e os cientificos, veiculados na
escola, de modo que os conceitos espontadneos possam inserir-se em
uma visdo mais abrangente do real e os conceitos cientificos tornem-
se mais concretos, apoiando-se nos conceitos espontaneos gerados
na propria vivéncia da criangca (MIRANDA et al., 2010, p. 182).

As autoras citadas acima utilizam o termo Alfabetizagado Ecoldgica ao indagar
sobre a importancia em se conscientizar as criangas sobre "[...] os principios basicos
da ecologia para nos tornarmos ecologicamente alfabetizados, conhecendo as
diversas redes de interagdo que constituem a teia da vida” (MIRANDA et al., 2010, p.
182). Nessa perspectiva, pode-se compreender que a Alfabetizagdo Ecologica tem
como premissa uma compreensao e consequente abordagem sistémica do ensino das
Ciéncias, consubstanciada pelas ideias de Capra (2006, apud MIRANDA et al., 2010),
que defende a formacdo de uma sociedade sustentavel, consciente de sua

responsabilidade para com o ecossistema e sua preservacao:

Assim a Alfabetizagdo Ecoldgica, na concepgdo de Capra (2006),
reside em dois pressupostos: o de conhecer os principios ecoldgicos
basicos para extrair e seguir determinadas ligdes morais; e o de
transferir essa moralidade presente na natureza para as formacodes
sociais humanas, a fim de se retomar o rumo civilizacional em padrbes
sustentaveis (MIRANDA et al. 2010, p. 183).

O Ministério da Educacao, em seu texto intitulado Vamos cuidar do Brasil:

conceitos e praticas em educagdo ambiental na escola (2007), menciona que

Se, no passado, o objetivo da escola era ensinar as criangas os
conhecimentos necessarios a producdo da sociedade urbana e
industrial, hoje o desafio € educar na perspectiva de uma nova
sociedade sustentavel. Assim, ja ndo basta ensina-las a pensar o
mundo, a compreender os processos naturais e culturais. E preciso
que elas aprendam a conserva-lo e a preserva-lo (BRASIL, 2007, p.
222).

Essa proposta vem corroborar com os argumentos propositivos de uma
pedagogia ecoldgica, a partir da concepgao de que educar a crianga para que ela seja
transformadora de seus espacgos sociais, politicos, culturais e ambientais € um ato

formativo necessario. O texto segue tratando de que o processo da escolarizagao
v. 3, n. 2, p. 85-104, 2019 91



Soares et al.

formal vem trabalhando a mente e deixando as emogdes em segundo plano, isto é, a
razio e a logica sado desenvolvidas em detrimento da sensibilidade e das emocgbes. O
vinculo afetivo com a natureza é rotineiramente subvalorizado, dificultando que o
sujeito perceba suas fragilidades e caréncias, o que torna por impossibilitar sua
reflexdo consistente sobre sua conduta e agcdes cotidianas a respeito do ambiente
onde vive. Desse modo, centraliza-se atencao na individualidade, em detrimento das
concepgdes ecologicas integradoras entre o individuo e seu meio, sustentadas pela
Alfabetizagao Ecologica. Ainda sobre o tema, o documento afirma:

Em consequéncia de um modelo de pensamento que hipertrofia a
razdo, sao relegadas a um segundo plano algumas dimensbes e
canais de expressao da experiéncia humana, entre elas as sensagdes
fisicas, as emocgdes, os afetos, os desejos, a intuicdo, a criagéo
artistica. Ao manté-lo por tanto tempo imobilizado, a escola trata o
corpo também como natureza inesgotavel, capaz de ceder
infinitamente as necessidades da mente, assim como o meio ambiente
natural cede matérias-primas as necessidades impostas pelo mercado
(BRASIL, 2007, p. 224).

A proposta transpde-se a educar para construgdo de um mundo onde o ser
humano e a natureza convivam harmoniosamente, coparticipativamente, que se
reconhegam e se respeitem nos meios de utilizar recursos sem esgota-los. Isto implica

no manifesto respeito a outras culturas e a outras espécies de vida, animal e vegetal.

Na mesma medida, o reconhecimento da biodiversidade implica o
respeito ao conjunto de tudo que vive na biosfera, tudo que vive no ar,
no solo, no subsolo e no mar. Nao poderemos pensar apenas no bem-
estar dos seres humanos porque ha uma interdependéncia entre as
espécies, ha um equilibrio global que precisa ser preservado (BRASIL,
2007, p. 225).

Para Moraes e Borges (1998, apud MIRANDA et al., 2010), para compreender
as ideias das criangas, nem sempre a verbalizagdo é o melhor caminho. E preciso ir
além, utilizando jogos, solugao de problemas, desafios, registro no papel, por meio de
desenho do que fazem, a fim de perceber o conhecimento construido pela crianca e
suas habilidades desenvolvidas durante a aprendizagem.

Em Manaus/AM foi realizada uma pratica pedagodgica com criangas da
Educacao Infantil, promovida pela Secretaria Municipal de Educagao do Municipio de

Manaus (SEMED), que implantou, em 2012, em sua rede municipal, o Programa de
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Ensino Sistematizado das Ciéncias (PESC). Houve, primeiramente, uma formagao
prépria aos docentes, a fim de prepara-los a utilizarem dos recursos do programa e
se inteirarem da metodologia proposta. Apdés um semestre de trabalho, as
experiéncias foram socializadas por meio da apresentacido de slides, exposi¢cao de
fotos e filmes de curta duracdo. A intencdo consistiu em desencadear reflexdes
dessas praticas e identificar aprendizagens delas derivadas.

Na concepgéo desse projeto, o ensino de ciéncias pressupde descobertas e
oportunidades para a crianga, as quais o professor ainda sequer tenha percebido. A
partir disso, € possivel compreender que existem outros saberes que podem ser
explorados em uma experiéncia considerada cientifica.

Percebe-se e defende-se que areas como a Linguagem, a Matematica e a Arte
podem ser desenvolvidas nesse contexto. A escola, como um todo, acostumou-se a
dividir o conhecimento por areas e dificultou, com isso, sua capacidade de aprender-
ensinar de forma holistica e sistémica. Dessa perspectiva, se pode inferir que é
possivel abranger varias areas de conhecimento concomitantemente, respeitando
suas especificidades e suas incompatibilidades. Segundo o texto, "os jogos propostos
para o ensino sistematizado das ciéncias sao relatados pelos professores como
recursos que somam as aprendizagens em todos os aspectos, conduzem as criangas
ao raciocinio légico e possibilitam interagdes sociais” (SILVA; AIKAWA; TERAN, 2012,
p. 140). Tratam-se de jogos como o quebra-cabeca, que suscitam a descoberta de
outras aprendizagens, por exemplo, a partir da resolugdo dos problemas, que vao
materializando-se ao longo de um jogo, favorecendo o dialogo para chegar as
solucdes aceitaveis a determinadas situacdes, dentre outras possibilidades de
desenvolvimento, individual e coletivo.

Somam-se a isso a descoberta de outras terras, outros animais e outras formas
de cultura, por meio da utilizacdo de um planetario, permitindo se identificar os
conhecimentos prévios dos alunos a partir das informagdes que eles manifestam em

seus dialogos.

Conforme Ferreiro & Teberosky (1999) os processos construtivos séo
marcados por mecanismos saudaveis € prazerosos nos quais as
criangas diante de desafios e vivéncias formulam suas hipéteses e
descobrem a magia da escrita de palavras conforme a necessidade de
representar graficamente o objeto. Ao contrario do aspecto figurativo,
aspecto caracteristico da memorizagao e da repeticdo de escrita de
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palavras, de maneira mecanicista e sem sentido para a construgao do
conhecimento (apud SILVA; AIKAWA; TERAN, 2012, p. 143).

A crianga, por ser iminentemente curiosa, acaba por manifestar interesse em
aprender e transcrever aquilo que aprendeu. O processo de alfabetizagao torna-se,
com isso, genuinamente naturalizado, partindo do foco de interesse desse sujeito, e
adquire um sentido real e concreto. Torna-se assim prazeroso e instigante o ato de
conhecer e “navegar” pelo universo da leitura e da escrita, agbes essas capazes de
promover amplas potencialidades de aprendizagens cientificas.

O trabalho com projetos pedagoégicos no ensino de Ciéncias

A crianga, por natureza, é curiosa e questionadora. Demonstra necessidade em
explorar e entender o ambiente social que a cerca. Sendo assim, o trabalho por
projetos adquire grande relevancia na Educagao Infantil, pois permite desenvolver, de
forma interdisciplinar, o ensino das Ciéncias a partir das observag¢des e dos dialogos
estabelecidos pelos alunos em ambientes escolares. Segundo Barbosa e Horn (2008,

p. 17),

Nés, seres humanos, somos dotados do desejo de conhecer, de
aprender, afinal temos duvidas e necessidades, o que nos leva
constantemente a enfrentar problemas de ordem teérica ou pratica,
procurando, a partir dai, construir respostas e explicacdes validas.

Essa metodologia de ensino, contudo, requer uma escuta sensivel por parte do
professor, capaz de detectar as necessidades vigentes de seus alunos e os interesses
coletivos. Um tema qualificado/qualificador para dado projeto garantira melhores
resultados metodolégicos ao emergir do interesse/conhecimento prévio deles, algo
que os tenha despertado o desejo de aprender determinado assunto. Afinal, como
menciona Ostetto (2000),

O ponto de partida é a observagao das criangas: o que buscam saber
sobre o mundo a sua volta, quais suas preocupacdes e que perguntas
estao fazendo num dado momento? Afinal, para onde esta direcionada
a curiosidade da crianca? E necessario, pois, olhar a crianga, as
diferentes criangas, os movimentos do grupo. A escuta é
disponibilidade ao outro e a tudo que ele tem a dizer (OSTETTO,
2000, p. 194).
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Essas criangas provém de realidades sociais distintas; todas possuem suas
historias, suas percepgdes sobre 0 mundo e seus pré-conceitos estabelecidos, que
foram seus posicionamentos individuais e coletivos. O papel da Educagao Infantil,
neste cenario, consiste em potencializar a curiosidade, conduzir e orientar as criangas
de modo a oportuniza-las a realizagdo de descobertas e a revisdo de seus
entendimentos construidos, até entdo apenas pela fonte do senso-comum. Um dos
propdsitos pedagogicos de se ensinar por meio de projetos é levar os alunos a
elaborarem estratégias proprias de aprendizagem, idiossincraticas, e aprenderem a

desenvolver respostas psicologicas as suas perguntas.

O papel do adulto é o de atuar como guia durante o processo: nao da
solugbes, mas atua como intermediario entre os conhecimentos da
crianca, os fatos da realidade e as interpretacdes da cultura. E,
portanto, um adulto capaz de ler os comportamentos e também as
conversacoes e as opinides das criangas e, a partir delas abrir novos
itinerarios  exploratérios, novas atividades de aprendizagem
(ZABALZA, 1998, p. 131).

Como docente, ndo cabe indiferenca aos saberes oriundos da cultura social em
que vivem seus aprendizes. A aprendizagem acontece em todo tempo e lugar, nos,
educadores, também aprendemos a partir da interacdo com nossos alunos. Freire
(1982, p. 58) afirma que “E importante que as criancas percebam que o professor no
€ dono do saber, que seu pai, os pais também sabem. Que podem vir a escola trocar
conhecimentos conosco”. Barbosa e Horn (2008) complementam tal ideia dizendo que

Uma das grandes contribuigbes da pedagogia de projetos € a sua
dimensao social. Quem aprende quando uma escola propde um
trabalho com projetos? Aprendem os alunos, os professores, os
funcionarios, os pais, as instituicdes, a sociedade, isto é, toda a
comunidade troca informacgdes, cria conhecimentos comuns, formula
perguntas e realiza agbes. Trabalhar com projetos é criar uma escola
como uma instituicdo aberta, onde os sujeitos aprendem uns com o0s
outros e onde as investigagdes sobre o emergente tém um papel
fundamental. E preciso transformar a escola em uma comunidade de
investigagdo e de aprendizagem. Um espac¢o onde ha invencao e
descoberta por toda a parte, estimulando o pensamento renovado em
todas as areas (BARBOSA; HORN, 2008, p. 85).

O professor, nessa conjuntura, configura-se como um mediador do processo

de aprendizagem; é ele a quem cabe elaborar um ambiente propicio para que os
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alunos possam buscar suas respostas e, inclusive, gerar novas perguntas. “Ninguém
aprende a olhar ao seu redor do nada. E preciso intervir para coloca-lo em pratica e
para generalizar as formas de observar que as criangas ja trazem consigo” (ZABALZA,
1998, p. 129).

Um projeto pode surgir de uma “contagao” de estéria, de uma brincadeira no
patio da escola ou da observagéao direta de algo que chamou a atengéo das criangas
num determinado momento. E entdo que ao docente cabera se inteirar do assunto e
planejar estratégias para, investigativamente, aborda-lo e desenvolvé-lo sob diretrizes
e propositos pedagogicos.

Conforme Barbosa e Horn (2008, p. 17),

A fungao primordial da escola seria, entdo, a de auxiliar a crianga a
compreender o mundo por meio da pesquisa, do debate e da solugéo
de problemas, devendo ocorrer uma constante inter-relagdo entre as
atividades escolares e as necessidades e os interesses das criangas
e das comunidades (BARBOSA; HORN, 2008, p. 17).

De acordo com Zabalza (1998), o ambiente da sala de aula, composto de
materiais diversos capazes de contribuir para a constru¢ao do conhecimento, deve
ser preparado pelo professor-mediador, permitindo que as criangas tecam
experiéncias, e ndo apenas constatem fatos previamente estabelecidos, mas que
possam pesquisar de forma auténtica, seguindo estratégias psicoloégicas préprias.
Outros espacos da escola, e até mesmo fora dela, podem e devem ser utilizados para
tal finalidade. Adicionalmente, pode-se explorar o patio da escola, construir uma horta
com a turma, promover saidas de campo rotineiras em espagos da comunidade ou da
cidade onde moram, utilizar da cozinha da instituicdo para experiéncias diversas,

dentre outras amplas possibilidades.

Partindo para uma pratica na Educacgao Infantil: projeto As cores do arco-iris
Na Educacdo Infantil, a crianga necessita ser estimulada, ouvida,
compreendida em sua fase de desenvolvimento cognitivo e motor. E funcdo do
professor perceber as necessidades da faixa etaria na qual sua turma se encontra e,
a partir disso, desenvolver métodos eficazes de ensinar ciéncias aos alunos. A

crianga, nessa fase, tem um interesse especial em descobrir, em se autoconhecer
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(seu corpo, sabores, sensagdes diversas), curiosidades sobre a natureza e suas

transformacgdes, sua sexualidade, dentre outros.

Muitos pesquisadores da area ja apontam que o Ensino de Ciéncias
deve iniciar na El [Educacéo infantil], porque é nesse periodo da vida
que o ser humano esta bastante interessado em explorar e descobrir
fatos do dia-a-dia, e as criangas podem ir além da observacao e
descrigdo dos fatos. O impacto do Ensino de Ciéncias sobre a
qualidade da educacdo se deve ao fato de que ele envolve um
exercicio extremamente importante de raciocinio, que desperta na
crianga seu espirito criativo, seu interesse, melhorando a
aprendizagem de todas as disciplinas. Por isso, se a criangca se
familiariza com as ciéncias desde cedo, assim mais chances ela tem
de se desenvolver neste campo e em outros (LANES, 2011, p. 17).

Tendo essa premissa, foi desenvolvido, em uma turma de Maternal Il de uma
Escola Municipal de Educacgao Infantil, um projeto intitulado” As cores do arco-iris”.
Esse tema emergiu do interesse e das observagdes proprias das criangas, que
contemplavam a chuva rotineiramente demonstrando certa afeigdo. Ao longo do
periodo letivo foi percebido o fascinio que a chuva exercia sobre os alunos, sem contar
desenhos e outras produgdes em que a presenca das cores era marcante. As criangas
encantam-se pelo arco-iris, um fendbmeno natural que os seduz com suas luzes e todo
o imaginario que se criou em seu entorno, como o pote de ouro supostamente
existente em seu final.

Ostetto (2000) entende que

N&o adianta ter um “planejamento bem planejado”, se o educador n&o
constréi uma relacao de respeito e afetividade com as criangas; se ele
toma as atividades previstas como momentos didaticos, formais,
burocraticos; se ele apenas age/atua mas nao interage/partilha da
aventura que é a construcdo do conhecimento para o ser humano.
Para mim, elaborar um “planejamento bem planejado” no espago da
educacgao infantil significa entrar na relagdo com as criangas (e néo
com os alunos!), mergulhar na aventura em busca do desconhecido,
construir a identidade de grupo junto com as criangas (OSTETTO,
2000, p. 190).

Essa tematica oferece aos seus sujeitos uma infinidade de possibilidades
didaticas, de ensino, de aprendizagem, de relagdes interpessoais, a partir do
reconhecimento das cores, as cores primarias, as combinagdes que originam outras,
a propria formacado da chuva, além das muitas brincadeiras que desenvolvem a
lateralidade e o reconhecimento das cores na natureza (plantas, frutas, legumes etc.).
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Por meio de varias atividades ludicas, dialogos e registros, pode-se explorar diversas
potencialidades pedagogicas.

Os objetivos desenvolvidos durante as duas semanas que perfizeram a
aplicacao desse projeto foram:

e Descobrir como se forma o arco-iris e as cores que nele aparecem;

e Entender como acontece o fenbmeno da chuva;

e Encontrar as cores do arco-iris em outras partes da natureza, como as frutas,
os legumes, as flores etc.;

e Desenvolver nogoes de lateralidade;

e Aprimorar a motricidade ampla e fina;

e Descobrir as cores primarias e secundarias através de misturas de tintas.

As principais atividades utilizadas para atingir os objetivos consistiram em rodas
de conversa, brincadeiras ludicas diversas envolvendo cores e lateralidade,
montagem, com as criangas, cartazes ilustrativos sobre como se forma o arco-iris
apos a contagem de uma estoria ilustrando o assunto e o desenvolvimento de trés

atividades, descritas a seguir.

Pratica 1: Criando um arco-iris na parede

Na sala de aula escurecida, foi fixada uma cartolina na parede, em frente dela
foi posto um jarro de vidro transparente com agua. Com uma lanterna apontando para
o jarro de agua, se projetou as cores do arco-iris, ilustrando como € que ele se forma
na natureza. As criangas tiveram a oportunidade de segurar a lanterna e perceberam
que, variando a distancia entre a luz e o jarro com agua aumentava ou diminuia o
reflexo do arco-iris projetado na cartolina.

Consideramos essa pratica extremamente significativa, pois permitiu que os
alunos recriassem um fendmeno natural de uma forma ludica, adotando uma postura
de protagonismo em um ambiente escolar compartilhado. Nessa conjuntura, tem-se
que criangas dessa faixa etaria necessitam de exemplos concretos e palpaveis. As
aprendizagens alcangadas com essa atividade, como as alteragées de tamanho da
sombra de acordo com a aproximagao/distanciamento do feixe de luz, as cores que
surgiram com o reflexo da luz na agua projetada na parede, dentre outras, foram

sistematizadas de modo intuitivo e espontaneo, sem que a professora precisasse de
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especifica intervencao. Um dos objetivos do ensino de Ciéncias nessa fase € propiciar
formas de demonstrar que fazemos parte da Natureza e que dependemos dela para

existir.

Pratica 2: As cores do arco-iris na natureza

A agua da chuva, que auxilia na nutrigdo e no crescimento das plantas e dos
seres vivos, também nos traz a beleza das cores estampadas no céu sob a forma do
arco-iris. Essas mesmas cores sdo encontradas nas flores, frutas, verduras, lequmes
e animais de varias espécies, dentre outros elementos da natureza. Esses fenbmenos
e as amplas percepcdes deles derivadas foram discutidos na roda de conversa,
espaco esse que permite a troca de ideias, de percepcdes e de sensagdes por parte
das criancas. E nesse momento que o docente faz as provocacdes necessarias para
que um raciocinio cientifico seja exercitado. Para Bizzo (2009, p.66),

E preciso ndo esquecer que as ideias das criangas (assim como de
qualquer pessoa) sobre os fenbmenos naturais ndo séo
autoevidentes, nem mesmo para elas mesmas. Assim, € muito
possivel que em um ano o professor possa ter novos entendimentos
do que seus alunos pensam sobre determinado assunto. Mas é
importante entender que sem conhecer as ideias do educando, é muito
dificil transforma-lo (B1ZZO, 2009, p.66).

Diante dessa afirmacéo, entende-se que € preciso atentar-se as impressdes
que os alunos apresentam sobre as informacgdes trabalhadas, de forma a auxilia-los
na aprendizagem efetiva, a qual resulta em produg&o de conhecimento, significativo e
idiossincratico. Mais adiante, o autor segue, mencionando que “E necessario dar voz
ao aprendiz, que deve ficar consciente de como concebe a realidade que conhece. Ao
fazé-lo falar sobre suas ideias, elas se tornam claras para o proprio sujeito” (BIZZO,
2009, p. 66).

Isto posto, foi explicado o fenbmeno da chuva por meio de uma estoria criada
pela professora para ilustra-lo, versando a respeito de uma nuvem que se alimentaria
de agua para crescer. Tendo crescido, ela se transformou em chuva e molhou a terra
e as plantas que estariam sedentas e precisavam de agua. Essa estéria foi
complementada com gravuras e com o auxilio das criangas que, enquanto a ouviam,
colavam as gravuras no cartaz, conforme o tamanho das nuvens, percebendo uma

ordem crescente, até formar a chuva. Nesse momento, um elemento da Matematica
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foi utilizado, demonstrando que esta ciéncia também esta particularmente presente na

Natureza e pode ser compreendida a partir de sua logicidade e coeréncia.

Pratica 3: Explosao de cores

A ultima experiéncia desenvolvida junto a turma consistiu em, num prato com
leite, colocar algumas gotas de anilina e depois gotejar detergente de louga sobre a
mistura. Essas gotas comegam a se espalhar pela superficie do leite, resultando em
um efeito de “explosao”. O encantamento foi tamanho que a turma solicitou que fosse
repetida em outros dias. Notou-se que a curiosidade foi despertada, o espirito
investigativo da turma foi agugado e prontamente os alunos questionaram a razao
pela qual aquilo acontecia. Colaborativamente, formularam-se algumas hipoteses, até
chegar-se a conclusdo de que a anilina ndo se misturava homogeneamente com o
leite e que o detergente fazia com que eles finalmente se misturassem, provocando o
efeito observado. As explicagdes cientificas para a Educagao Infantil, todavia, devem
ser breves e concisas, e partirem de observagdes capazes de evocar reflexdes, sob
um viés de construgdo de conhecimento, de aprendizagem por descoberta. As
criangas, conforme se sabe, ainda ndo possuem o amadurecimento cognitivo
necessario a assimilacdo de respostas muito elaboradas e complexas,

abstrativamente dependentes de elementos n&o Obvios.

Outras experiéncias

As atividades desenvolvidas e aqui relatadas procuraram despertar nos alunos
a curiosidade cientifica e o interesse por conhecer. Durante todo o periodo em que o
projeto foi desenvolvido, tais objetivos foram paulatinamente sendo contemplados, a
medida que se explorava ambientes e materiais diversos.

Outros projetos voltados a area da Ciéncia foram trabalhados durante o mesmo
ano. Por exemplo, em determinada época, um casal de quero-queros fez um ninho no
patio da escola. Entendendo que eles poderiam atacar as criangas para defender seus
ovos, caso deles se aproximassem, supls-se que seria interessante e devido a
elaboragao de uma agao pedagdgica sob a forma de um projeto, tratando de animais
gue nascem dos ovos, em especial, os quero-queros. Assim, foi possivel conscientizar
as criancas de que elas nao deveriam ir até o ninho daquelas aves, mas deixa-las
chocar seus ovos tranquilamente. A execugdo desse projeto em particular teve

resultados muito prospectivos, as criangas puderam brincar no patio e na praga sem
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problema algum aparente. Além disso, conheceram um pouco mais sobre 0 quero-
quero e suas caracteristicas. Esse exemplo endossa o mencionado, isto €, a
elaboragdo de um projeto de ensino com vistas a uma aprendizagem que repercuta
significados, a partir de tematicas identificaveis nos proprios contextos dos sujeitos
envolvidos, o que favorece sua inteligibilidade e potencialidades de ganhos cognitivos.

Com o mesmo objetivo, discutiu-se a metamorfose da borboleta, a partir de
uma agado de maior amplitude desenvolvida pela escola, intitulada “gentileza gera
gentileza”, em que foram organizadas “horas do conto”. Uma das estorias narradas foi
o conto de duas borboletas, uma azul (Romeu) e outra amarela (Julieta); cada uma
vivia em jardins distintos e cada jardim era composto por flores e animais de uma
determinada cor. As borboletas se tornaram amigas e viveram uma aventura juntas.
A intencao didatica imbuida foi demostrar que as diferencas nao podem nos impedir
de sermos amigos e nos respeitarmos mutuamente, independentemente de qualquer
condicdo e/ou atributo. Nessa tematica, aproveitou-se para discutir sobre a vida das
borboletas, seus aspectos ambientais e derivag¢des. Utilizou-se ainda de um clipe de
uma musica denominada “A metamorfose da borboleta”!!, que explica de modo ltdico
e entusiasmado informag¢des complementares sobre o ciclo de vida das borboletas.

Consideragoes finais

Tendo em vista, a exploragado do imaginario infantil, o projeto descrito teve a
preocupagao de tornar o ensino de Ciéncias algo natural, atraente e divertido,
envolvendo emogdes e despertando o interesse em fazer ciéncia e a necessidade de
efetivamente compreendé-la. Por meio de diversas brincadeiras, as criangas tiveram
a oportunidade de perceber que o mundo em volta delas é colorido, cores estas
encontradas no arco-iris. Brincar com as cores foi uma experiéncia enriquecedora e
estimulante; as criangas responderam muito bem a cada atividade, questionando,
expondo suas ideias, entusiasmando-se com suas descobertas.

Riley e Savage (2006) afirmam que as atividades ludicas permitem com que as
criangas consolidem e expandam a suas compreensodes cientificas. O papel do
professor, para os autores, é o de definir, explicitar e mediar a relagdo cientifica,

valorizando as oportunidades de tentativa e erro. Conforme as criangas encontram

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=R4vXAUUPuoc. Acesso em 22/08/2019.
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novos materiais, elas sao estimuladas a explorar propriedades e inter-relacdes, e
materiais mais variados e complexos podem ser introduzidos gradualmente para
refinar e ampliar entendimentos.

A intencdo ultima em trabalhar a ciéncia na Educagao Infantil consiste em
desenvolver o aluno em vistas a um individuo apto a pensar cientificamente, a
questionar, a criar hipéteses e a experimentar. Isso se viabiliza e fortalece a partir de
atividades ludicas, como as propostas neste trabalho, bem como com o contato e a
manipulagéo investigativa de materiais e objetos cientificos, além da interagdo com
colegas, professor e familiares. Promover diferentes possibilidades de aprendizagem,
com autoestima, prazer e entusiasmo pode fazer a diferenca na educacao destes
alunos. O professor, para tanto, deve questionar-se sobre o que é importante para
seus alunos aprenderem, o que desejam naturalmente saber e o que ja conhecem
capaz de facilitar sua aprendizagem. Eventualmente, o professor tera de rever seu
planejamento, refletir se esta efetivamente atingindo os objetivos propostos e efetuar
as modificagdes necessarias.

Um exercicio importante que deve ser introduzido ao trabalho docente é
sistematizar constantemente registros de suas praticas de ensino. Sao raros aqueles
que rotineiramente descrevem reflexivamente seus projetos e resultados. E
imprescindivel, no entanto, que essa cultura seja implantada, inclusive para que o
professor se capacite a avaliar e repercutir suas ideias a outros profissionais. Bizzo
(2009) afirma que esse tipo de documentacdo de vicissitudes e desenvolvimentos
ultrapassa a ideia de coleta de informagdes para avaliagdo e atinge um nivel — mais
sofisticado e produtiva — de revelar significados e metodologias alternativas de
acessar conhecimentos cientificos.

Por fim, salienta-se que o ensino por projetos oportuniza a elaboragéo de
estratégias diversificadas e envolventes de aprendizado das diversas ciéncias
(Exatas, Naturais, Sociais, etc.) que perpassam pela Educacdo Infantil. E
imprescindivel, contudo, que essas atividades emerjam de temas do interesse da
turma, a partir de suas préprias realidades e contextos, a fim de que representem
significados claros e inteligiveis, superando uma visdo arcaica em educagao que
reduz os sujeitos a repositorios de conhecimento e desconsidera o significado e a

utilidade dos conhecimentos cientificos, em particular na primeira infancia.
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