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Resumo

Este artigo objetiva analisar implicacdes da alienacédo e da emancipagao no processo
de formacdo docente, atreladas a concepcdo de homem e de politicas publicas
associadas a agéncias internacionais. A investigacdo embasou-se, em particular, no
Relatorio Delors (1998), o qual propde o ‘aprender a aprender’. Seus pressupostos
foram confrontados aos da Pedagogia Histérico-Critica, pois formacdo e atuacdo
docente sdo fundamentais para a organizagao e transformacdes socioeducacionais,
no intuito de formar individuos pensantes, que reflitam sobre seu papel na sociedade.
A pesquisa é de carater bibliografico e documental, propondo uma leitura a contrapelo
do atual contexto educacional e de politicas neoliberais. As premissas do ‘aprender a
aprender’ descaracterizam o ato educacional, o qual deveria ter por fim o processo
critico de producdo de conhecimento. Tendo por base ideias que embasam a
Pedagogia Historico-Critica discutiu-se a formacao, o trabalho do professor, o que
representa a alienacdo e a emancipacdo para a pratica educacional. A Pedagogia
Histérico-Critica defende a necessidade de uma educacdo em que professores e
alunos sejam valorizados. Como resultados dessa investigacao, evidenciamos que €
necessaria a formacdo continuada dos professores, tendo por base pressupostos
tedricos criticos, a fim de que esses tenham condicbes de promover 0 ensino e
aprendizagem com qualidade, enfrentando as situag6es emblematicas atuais postas
a educacéo.
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Abstract

This article has as objective the analysis of the implications of alienation and the
emancipation in the teacher formation process, about to the conception of how the
human being and public policy related to international agencies. The research was
based, particularlly, in Relatério Delors (1998) which proposes “learning how to learn”.
Its propositions were confronted by the Historical-Critical Pedagogy, because teacher
formation and atuation are fundamental to the socioeducational organization and
transformations, with the intention of forming self-thinking people, that know about their
function in society. The research was based in bibliographic and documental archive,
going against the educational scenario of nowadays and neoliberal policy. The
premisses of “learning how to learn” decaracterize the act of education, which should
have the critic process of knowledge as objective. By using the ideas that use the
Historical-Critic Pedagogy, it was debated about the formation, the teacher job, what
representes alienation and the emancipation in teaching. The Historical-Critic
Pedagogy defends the necessity of valorizing teachers and students. As results of this
research, it's clear that a continuous formation for the teacher is necessary, being
based in teorical-critical evidences, with the objective of achieving a teaching and
learning of high quality, against the today’s conditions of education.

Key words: Emancipation; Historical-Critic Pedagogy; Learning how to learn.

Introducéo
Neste artigo dialogamos com conceitos de alienacdo e emancipagdo no
processo de formacéo e atuacdo docente, tendo por base a conjuntura educacional.

Compreendemos alienacao a partir de Chaui, definindo-a como um:

[...] fendmeno pelo qual os homens criam ou produzem alguma coisa,
dao independéncia [...] deixam-se governar por ela como se ela
tivesse poder em si e por si mesma, ndo se reconhecem ha obra que
criaram, fazendo-a um ser-outro, separado dos homens, superior a
eles e com poder sobre eles. (CHAUI, 2000, p. 257).

Em um processo dessa natureza o homem?® ndo se reconhece como produtor
dos fatos histéricos, cujas instituicbes, bens socioeducacionais e culturais séo
resultado direto de sua acdo. A emancipagao, por outro lado, funda-se numa
perspectiva sociolégica e em que o individuo tem consciéncia de sua atuacéo para a
transformacéo da sociedade. Nessa perspectiva, uma educacdo emancipadora deve
possibilitar, de acordo com pressupostos de Silva (2013, p. 3), o desenvolvimento da
“[...] capacidade do homem desvelar e exercer a expressividade, perceber as

contradi¢cfes dialéticas do contexto social, interagir criativamente nas contingéncias e

5 Neste artigo utilizamos a expressdo homem, como referéncia ao ser humano, compreendendo diferentes
géneros.
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se restituir como sujeito a todo o momento, mediante o0 exercicio de pensar sua
condicdo humana.” (SILVA, 2013, p. 3).

O Relatério da Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
elaborado pela Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao Ciéncias e Cultura
(UNESCO), cujo relator foi Jacques Delors (1998), embasa documentos que
subsidiam a educacédo de paises em desenvolvimento, que é o caso do Brasil. O
Relatorio Delors, se destaca na década de 1990 com indagacdes e propostas para a
virada do novo século. Uma das preocupacdes foi o campo educacional com “Politicas
de alfabetizacdo e de aumento da escolaridade, em varios paises, pretendiam
contribuir para que as metas da Conferéncia Mundial de Educacdo de 1990, em
Jomtien, Educacdo para todos, fossem alcangadas.” (RIZO, 2010, p. 55, grifos da
autora).

O documento embasou a proposicdo de estratégias internacionais para
estabelecer uma educacao com objetivos de moldar as criangas e 0s jovens para se
tornarem os adultos do século XXI. Essas, originaram-se de sucessivos encontros
realizados entre 1993 e 1996. O Relatdério Delors foi tomado como “[...] emblematico
pelo fato de pretender tornar-se um marco diretivo para todo um século, concentrando
em si as bases da ideologia de um projeto educativo que visa formar certo tipo de ser
humano adequado ao século XXI [...].” (RIZO, 2010, p. 55-56).

Esse documento, de acordo com Galuch (2011), apresenta orientacdes aos
paises em desenvolvimento no que se refere aos diferentes niveis da educacao
escolar. Um olhar critico a documentos desses organismos internacionais €
fundamental no contexto de fragilizacdo da formacéo e trabalho docente, vivenciado
por meio de politicas publicas que desestimulam jovens a buscar formacgao superior
em cursos de licenciatura.

Nesse contexto, o artigo objetiva analisar implicagcbes da alienacdo e da
emancipagao no processo de formagao docente, atreladas a concepc¢do do homem e
politicas publicas associadas a agéncias internacionais. O dialogo critico que
estabelecemos neste artigo parte da ideia de alienacdo presente na pedagogia do
“aprender a aprender” (DELORS, 1998) confrontada com perspectivas
socioeducacionais emancipadoras, embasadas na Pedagogia Histérico-Critica
(SAVIANI, 2005; 2006; 2008; 2013a, 2013b), no desenvolvimento sécio historico e

formacao do pensamento critico.
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No Brasil, a Pedagogia Histérico-Critica foi sistematizada em 1979. Conforme
Saviani (2005, p.92), foi o momento de “empreender a critica da visao critico-
reprodutivista e se busca compreender a questdo educacional a partir dos
condicionantes sociais.” Essa perspectiva educacional emancipadora supera a visao
mecanicista e “[...] critico-aistérica para uma visédo critico-dialética, portanto historico-
critica, da educacdo, é o que queremos traduzir com a expressdo Pedagogia
Historico-Critica.” A proposta pedagogica decorrente dessa perspectiva
socioeducacional, tem como ponto central, de acordo com Saviani (2005), a
transformacao da sociedade.

Portanto, a Pedagogia Histérico-Critica tem seu percurso histérico anterior a
publicacdo do Relatdrio Delors (1998), com embasamento no materialismo histérico
dialético, essa pedagogia se propde a superar tanto teorias ndo-criticas, quanto
critico-reprodutivistas. Por meio dela, Saviani defende o direito a uma escola de
gualidade tanto para o filho do burgués, quanto para o filho do trabalhador, com
objetivo de formacéo do cidad&ao critico e reflexivo, capaz de compreender e mudar
sua realidade. (RAMALHO, 2015).

Ao analisar a funcédo dos professores nessas duas perspectivas, vamos nos
deparar com questdes complexas que envolvem seu fazer. Reconhecemos que ha
um processo de precarizacdo expresso nas condicdes de trabalho, remuneracéo,
materiais didaticos e politicas educacionais que interferem na formacao inicial e
continuada de professores. (DUARTE, 2001; FRIGOTTO, 1999).

Desta forma, quando discutimos o esvaziamento do trabalho do professor a
partir da pedagogia alienante do “aprender a aprender’” o fazemos com base o
Relatorio Delors (1998). Embora tenha sido elaborado no século passado tem
consideraveis influéncias em documentos atuais, pois tem como pretensao
estabelecer diretrizes para a formac¢ao do ser humano adequado ao século XXI para
a manutencao da sociedade capitalista.

Os pilares influenciam documentos educacionais brasileiros, como por exemplo
0s pressupostos da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), a qual
se pauta nas “pedagogias do aprender a aprender”, conforme Girotto (2019) e Guedes
(2019), entre outros.

Contrapondo-se a visao de descaraterizacdo do professor frente a essas
propostas educacionais, ressaltamos a formacédo desse trabalhador com base nos

pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, sob a perspectiva da emancipacéo, uma
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vez gque ela se embasa em principios para a formac&o do cidad&o critico. Tanto o
professor quanto os alunos sao partes significantes para a mediacéo e internalizacéao
dos conhecimentos sistematizados pela humanidade.

Este artigo aborda o fazer educativo a partir das ideias de alienagdo (como
processo de reproducado do capitalismo) e da emancipa¢do, como processo critico e
de transformacdo social. O texto estd organizado em duas secdes. Na primeira,
discutimos a alienacdo docente para a manutencdo do sistema capitalista, sob a
influéncia dos interesses do capital na educagdo. Na segunda, abordamos
pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica rumo a uma educac¢do emancipadora.

Alienacdo docente e manutencédo do capitalismo

O sistema capitalista no qual estamos inseridos ndo tem como pretensdo a
formacéo critica dos individuos, no sentido de serem livres, de construir alternativas
para superar a condicdo de elo mais fragil num sistema desigual e que se alimenta da
pobreza e falta de cultura da populacdo para sua existéncia. Os reais interesses do
capitalismo e da acumulacdo de capital ndo sdo desvelados quando a educacao €
alienante.

Portanto, fica evidente que existe uma relacéo entre a educagao e o sistema
de producéo capitalista neoliberal, que esta presente em praticamente todo o mundo,
mas particularmente no Brasil, nos tempos atuais. A educacéo faz parte da sociedade
e acdes dos movimentos sociais permitem avancos na conquista de direitos para as
populacdes. Contudo, ha reacdo a esses movimentos devido a mudancgas politicas e
econbmicas, as quais também sdo sentidas na educacdao, particularmente no ensino
e na pesquisa para a formacao de professores.

Conforme Saviani (2013a, p. 430) “A educagao passa a ser entendida como um
investimento em capital humano individual que habilita as pessoas para a competicao
pelos empregos disponiveis.” A docéncia nédo foge a essas regras. O professor se
insere na cadeia produtiva da sociedade, assumindo responsabilidades inerentes ao
modelo de producéo e reproducdo socioeducacional.

Existem leis que predominam para a manutencdo da sociedade capitalista, as
guais sado basilares para a sua existéncia. Segundo Galuch (2011), o fundamento esta
no movimento de compra e venda de mercadoria. A forgca de trabalho também é uma
mercadoria. Porém, ha dois lados nesse sistema em permanente tensdo: aqueles que

detém as forcas produtivas e os que vendem a sua forga de trabalho.
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A permanéncia dessa sociedade excludente, marcada pelo predominio das leis
do capitalismo pressupde uma formacao que reproduza as regras do mercado de
consumo, ndo de uma educacao critica. Esse contexto oprime o professor, reduzindo
sua funcdo de educador. Ele € mais uma peca na engrenagem que movimenta o
capital, produzindo a mais valia e reproduzindo praticas embasadas em documentos
internacionais, como no Relatério Delors (1998). Essa postura predispde o docente a
alienacao ao sistema, organizado pela elite econdmica.

Um dos aspectos praticos inerentes ao Relatério Delors é a énfase nas
pedagogias do “aprender a aprender”. De acordo com Duarte (2011, p. 35, grifos do
autor) o “aprender a prender €, portanto, também um aprender fazendo, isto €, learning
by doing, na classica formulacdo da pedagogia de John Dewey”. Nesse contexto,
teorias com bases construtivistas que entraram no pais no inicio do século XX foram
reformuladas e reinterpretadas, de modo a estar a servico de uma politica educacional
para a manutencdo da dominacao do capital e formacédo da mao de obra. Na medida
em que ha centralidade no aprender a aprender, coloca-se o foco da acéo educacional
no estudante, considerado que cada um tem especificidades para a organizacao do
conhecimento e respostas aos desafios do mundo do trabalho.

N&o descartamos a importancia da ac¢do do aluno. Mas, na medida em que o
professor assume uma postura critica, ambos trabalham no sentido de compreender
inter-relacdes sociais como processo historico que permite a elaboracdo de
conhecimentos. Uma acdo docente nessa perspectiva é diferente daquela do
“aprender a aprender” como sinbnimo de autonomia, em que o professor oportuniza
condicbes para isso. Nessa perspectiva, conforme Saviani (2013a) a funcéo do
professor deixa de ser o ensinar, passando a ser um auxiliador do aluno, o qual
protagoniza o seu proprio processo de aprendizagem. Nesse contexto, o “aprender a

aprender” desloca:

[...] o eixo do processo educativo dos aspectos légicos para o
psicolégico; dos conteddos para os métodos; do professor para o
aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade [...] 0 mais importante ndo é ensinar e nem mesmo
aprender algo, isto €, assimilar determinados conhecimentos.
(SAVIANI, 2013a, p. 431).

Essa € uma postura alienante, pois o professor ndo cumpre com a funcao
mediadora no processo de aprendizagem. Ele assume uma funcdo de auxiliar o
individuo a desenvolver competéncias que a sociedade capitalista exige. De acordo
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com Duarte (2001) a pedagogia do aprender a aprender ndo tem fungdo de
transformacgao social, mas de “[...] saber melhor quais competéncias a realidade social
esta exigindo dos individuos. ” (DUARTE, 2001, p. 38). Essa é a perspectiva presente

no Relatério Delors:

O professor deve estabelecer uma nova relacdo com quem esta
aprendendo, passar do papel de “solista” ao de “acompanhante”,
tornando-se ndo mais alguém que transmite conhecimentos, mas
aguele que ajuda os seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber,
guiando, mas ndo modelando os espiritos, e demonstrando grande
firmeza quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda a
vida. (DELORS, 1998, p.155).

Ser um acompanhante dos alunos representa ajuda-los a encontrar formas de
aderir aos conhecimentos. Contudo, nos perguntamos sobre quais conhecimentos o
aluno aprendera sozinho, de acordo com a posicdo de uma educacdo autbnoma
apresentada por Delors (1998)? Ha dois pontos a ser levados em consideracdo. Um
deles é a desvalorizacédo do professor como mediador dos conhecimentos, o qual se
interliga ao segundo ponto que se refere a precarizacdo do conhecimento cientifico,
substituido por conhecimentos espontaneos.

N&o estamos negando a relevancia dos conhecimentos de senso comum,
passados de geracdo em geracdo e que embasam o conhecimento cientifico. Mas a
transmissao desses conhecimentos néo é fungéo da escola. Esses podem ser o ponto
de partida, porém precisam ser transformados a luz das descobertas da ciéncia
durante o processo de ensino e aprendizagem. Essas praticas sdo elementares para
a transformacgao social. Seria incoerente pensar a constru¢cao da autonomia de um
individuo com base no senso comum. Nao se pode continuar a naturalizar a ideia de

gue o professor aprende na pratica. Para Frigotto, nessa perspectiva,

[...] a formacdo tedrica seria algo secundario ou algo reservado a uns
poucos intelectuais que se dedicam a pesquisa [...] sem descartar a
funcdo formativa da pratica, que sem uma soélida formagéo tedrica
reduz-se a possiblidade do educador de fazer analise histérica para
entender a estrutura de relagdes sociais vigentes hoje e, mais dificil
ainda, de propor projetos alternativos e de definir, dentro deles, o papel
do educador e da educacéo. (FRIGOTTO, 1999, p.77).

Em trechos do Relatério Delors (1998), pode-se ter a ideia do desmonte sobre
o trabalho docente por meio da alienacdo do trabalhador. O termo alienagdo do

trabalhador, compreendido com base em Marx (2008) ao estudar a sociedade
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capitalista e a divisdo do trabalho na manufatura, refere-se a fragmentagcdo do

processo produtivo e a perda da compreensao da totalidade:

Originalmente, o trabalhador vendia sua for¢a de trabalho ao capital
por lhe faltarem os meios materiais para produzir uma mercadoria.
Agora, sua forca individual de trabalho ndo funciona se néo estiver
vendida ao capital. Ela s6 opera dentro de uma conexao que so existe
depois da venda, no interior da oficina capitalista. O trabalhador da
manufatura, incapacitado, naturalmente, por sua condicdo, de fazer
algo independente, s6 consegue desenvolver sua atividade produtiva
como acessorio da oficina capitalista. (MARX, 2008, p. 415-416).

Ao realizar a transposicdo dessa ideia para a educacgdo, 0 processo de
alienacao produz um docente com uma formacéo fragmentada, acritica, aligeirada. A
exemplo do trabalhador da manufatura, a formacéo fragmentada e sem bases soélidas
nos classicos, o torna incapaz de realizar um trabalho educacional numa perspectiva
sécio histérica. Age com base em parametros pré-estabelecidos e seu trabalho torna-
se acessorio a manutencao do sistema capitalista.

Quando o trabalho do professor é ancorado em documentos que visam a
manutencdo do sistema capitalista, sua forca de trabalho também é dispensada, na
medida em que € substituido pela Educacdo a Distancia ou outras formas e
autoaprendizagem. Nas palavras de Delors “A forte relagdo estabelecida entre
professor e aluno constitui o cerne do processo pedagdégico. O saber pode
evidentemente adquirir-se de diversas maneiras e 0 ensino a distancia ou a utilizacéo
de novas tecnologias no contexto escolar tém-se revelado eficazes.” (1998, p. 156). E
fato que o ensino remoto ganhou destaque no contexto educacional atual,
especialmente em funcdo da pandemia provocada pelo novo Coronavirus, COVID19.
Porém, Delors ressalta que o saber pode ser adquirido de “diversas maneiras”, nao
sendo exclusivamente com a presenca de um professor, nessa perspectiva.

Contrapomos essa premissa, pois compreendemos que a educacao entretece-
se, desde o0s anos iniciais até a Universidade, onde sdo formados os professores. O
ato educativo é intencional. Mas, o documento citado afirma que a formacdo dos
professores os “isola de outras profissées” e que deveria “[...] ser corrigida. Os
professores deveriam também ter a possibilidade de exercer outras profissdes, fora
do contexto escolar, a fim de se familiarizarem com outros aspectos do mundo do
trabalho, como a vida das empresas que, muitas vezes, conhecem mal.” (DELORS,
1998, p. 163).
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Ora, o trabalho do professor é tido como desconexo do contexto de trabalho
nessa sociedade capitalista. Ao sugerir que 0 mesmo se isole, ou que exerca outras
profissdes, se alinha a precarizacdo do trabalho docente. Nessa esteira, no ano de
2017 foi publicada a Lei n°13.415 que alterou o Art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, incluindo o Art IV, o qual permitiu a um profissional de qualquer
area, com notorio saber, assumir aulas. (BRASIL, 2017). Num descompasso com as

politicas para a formacao de professores, passaram a ser aceitos como docentes,

[...] profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacbes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36.
(BRASIL, 2017, s.p.).

Outra forma de reorganizar o campo de atuacéo docente foi por meio da Lei n°
2.117 de 6 de dezembro de 2019, que autorizou até 40% da carga horaria a distancia
nos cursos de graduacdo. Estudantes passam a estudar por video-aulas e outros
mecanismos. (BRASIL, 2019). E necessario o uso de tecnologias no contexto
educacional. Contudo, € necessario preparar os professores para 0 uso dessas
tecnologias. A massificacdo do ensino remoto no contexto da pandemia do COVID19
revelou estudantes que enfrentam inUmeras dificuldades para acesso e compreensao
de conteudos, ocasionando o abandono da escola.

E preciso ponderar sobre o acesso de estudantes de escolas publicas e de
universidades publicas a tais tecnologias: “no Brasil, 58% dos domicilios ndo tém
acesso a computador e 33% nao dispéem de internet [...]". (GUIA COVID-19, 2020, p.
14). A Educacéo a Distancia (EaD) ndo chega a inUmeros estudantes brasileiros. A
EaD pode agravar a precarizacdo e a alienacdo do trabalho do professor,
comprometendo o aprendizado dos estudantes com o uso de materiais e/ou
plataformas com fins comerciais. Alunos e professores ficam desamparados no

contexto do “aprender a aprender”. Concordamos que,

Ensinar a distancia ndo se equivale a ensinar presencialmente. Apesar
do avanco da educacdo a distAncia no ensino superior, muitas
instituicbes de ensino, inclusive neste nivel, ndo estdo familiarizadas
com o uso dessas ferramentas tecnolégicas, nem com as
metodologias envolvidas na EaD, o que pode acabar criando
dificuldades e prejuizos aos estudantes. (GUIA COVID-19, 2020, 16).

v. o, n. 1, p. 198-214, 2021 206



Stentzler, M. M. et al.

A critica que se faz ao uso indiscriminado da EaD perpassa pela auséncia de
politicas para que as escolas de educacédo basica tenham acesso a tecnologia e, da
mesma forma, que instituicbes publicas de ensino superior tenham recursos
satisfatorios para gerir essas demandas, tanto no ambito da formacdao inicial, quanto
da continuada. A profissdo docente, assim como outras, pressupde uma rotina de
formacédo e de pesquisa para atuar em sala de aula. A natureza e a especificidade da
educacao sao inerentes a condicdo humana. A acdo docente, portanto, se faz na inter-
relagdo com a sociedade.

Nesse contexto ha professores que mal conseguem refletir sobre sua
identidade profissional. Alienados a pedagogia do “aprender a aprender”, replicam
essa como algo naturalizado, cumprindo seu papel no sistema capitalista. Com isso,
esvazia-se a fungdo docente, onde o aluno ndo tera subsidios suficientes para
compreender as ideias do sistema. Assim, segundo Martins (2010), a escola nega o

proprio ato de educar, pois atua as margens do saber historicamente acumulado.

O professor e o processo de mediacédo do conhecimento

A Pedagogia Historico-Critica tem seus fundamentos definidos por Dermeval
Saviani. Embasa-se na ideia de desenvolvimento socio historico, promovendo o
pensamento critico dos individuos perante a realidade da sociedade capitalista.
Contrapbe-se a teorias pedagogicas que se apresentam na educacao brasileira com
um viés de manutencao do sistema capitalista. Saviani debrucou-se em seus estudos
sobre concepcdes antecessoras, aprofundando-se sobre a teoria da curvatura da
vara®, em que o autor expbe sua expectativa a essa teoria: “[...] que essa inflexdo a
vara atinja seu ponto correto, a qual também nao esta na pedagogia tradicional, mas
na valorizacdo dos contedados que apontam para uma pedagogia revolucionaria.”
(SAVIANI, 2006, p. 57).

Destarte, aprofundou-se sobre as “ideias dominantes nos meios educacionais
[...] € necessario abalar as certezas, desautorizar o senso comum” (SAVIANI, 2013b,
p. 227). Nessa perspectiva a educacao passa a ser compreendida como parte do

processo sacio histérico, priorizando uma formacao critica.

¢ Essa foi enunciada por Lénin com a seguinte proposigéo: “[...] quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado
e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posicédo correta. E preciso curva-la para o lado oposto”.
(ALTHUSSER, 1997, p.136-138, apud, SAVIANI, 2006, p.35).
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Em consonancia com os fundamentos teéricos da Pedagogia Histérico-Critica,
gue tem o materialismo histérico-dialético’ como eixo norteador, a formacdo é de
individuos que compreendam a razdo e a necessidade dos conhecimentos
sistematizados pela humanidade, relevantes para a vida em sociedade.

Nessa perspectiva, conhecimentos sistematizados sdo considerados parte
essencial para compreensao da historia da humanidade, das lutas sociais, o estudo
dos classicos permite o conhecimento do passado e planejamento do futuro. Esses
conteudos, diferentemente da pedagogia do “aprender a aprender’ s&o aqueles que
resistiram ao tempo. Nas palavras de Saviani (2008, p.18) “E nesse sentido que se fala

na cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel sdo classicos da filosofia, Victor

Hugo é um classico da literatura universal, Guimardes Rosa um classico da literatura brasileira

etc.

Os conhecimentos classicos, sistematizados historicamente pela humanidade
séo a base para o trabalho do professor, promovendo reflexdes com base na realidade
e conhecimentos que o aluno traz consigo. Esse processo € dialético, no sentido de
estar sempre em movimento, de superar e incorporar 0 hovo, considerando a pratica
social como ponto de partida e de chegada. Compreendendo que aluno saia de um
nivel sincrético de compreensdo do conteddo e avance para 0 nivel da sintese,
estabelecendo relacdes entre 0 que aprendeu e a pratica social constituida pela
sintese das mdltiplas determinacdes.

Diante desses pressupostos compreendemos a relevancia do professor nessa
perspectiva de construcdo de conhecimento e de formacdo da sociedade.
Diferentemente da pedagogia do “aprender a aprender”, nos principios da Pedagogia
Histérico-Critica, o professor é fundamental para que o aluno forme o conhecimento
cientifico. O processo de ensino e aprendizagem estad centrado na formacéo do
cidadéao critico e o professor atua para a emancipagao do outro, assim como para a
sua prépria emancipacdo enquanto membro da classe trabalhadora. Contudo, €
necessario ter em conta que a identidade de classe também sofra mudangas, “classe
nao é uma configuracao social estavel. ” (HARVEY, 2008, p.40).

O ato educativo formal se sustenta por meio de um processo didatico-

pedagdgico. O professor € essencial nesse contexto, particularmente para a

7 A teoria do materialismo histdrico dialético foi elaborada por Marx e Engels. Os conceitos materialista, dialético e
historico foram definidos por Josef V Stalin no texto “Sobre o materialismo dialético e o materialismo histérico”
(STALIN, 1945, s.p.)
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Pedagogia Historico-Critica, cujas origens embasam-se em necessidades para a
formacéao da classe trabalhadora, majoritariamente atendida em escolas publicas.

Conforme Martins (2010), o “aprender a aprender” estd no caminho oposto, em
que o produto educacdo € “[...] vendido e consumido como qualquer outra
mercadoria”, desvinculado da producado intelectual pautada na historicidade e
contextualizado com a realidade. Para esse modelo a formagao esta “voltada para o
desempenho pragmatico e quantificavel.” (MARTINS, 2010, p. 19 -20).

A sociedade do consumo cria estereétipos sobre a docéncia e 0 percurso
profissional. Somam-se a isso outros desafios para a docéncia, exigindo que o
professor trabalhe exercendo varias funcdes, seja produtivo, mas permane¢a com
modestos salarios. (SAVIANI, 2003a).

O processo de alienacdo se organiza a partir de condicionantes
socioecon6micos que se intensificam na medida em que ha reducao de direitos sociais
e salariais. Uma vez no mercado de trabalho, o professor torna-se o principal
responsavel por sua formacdo ao longo da carreira, 0 que permite compreender
condicionantes de sua atuacdo profissional. Na medida em que consegue refletir
sobre sua pratica, ele reelabora sua trajetéria profissional.

Para Vasconcellos (2003, p.77), ao ressignificar sua pratica:

O professor deve se assumir como sujeito de transformacdo no
sentido mais radical (novos sentidos, novas perspectivas e dimensbes
para a existéncia, nova forma de organizar as relacbes entre os
homens), e se comprometer também com a alteracdo das condicdes
de seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salério, carreira,
instalac@es, equipamentos, numeros de alunos por sala, etc.), quanto
subjetivo (proposta de trabalho, projeto educativo, relagéo
pedagogica, compromisso social, vontade politica, abertura para a
mudanca, disposi¢do democratica, etc.).

O conhecimento é o principal instrumento de trabalho do professor. E
construido ao longo de sua profissdo e exige uma solida formacdo. Tem como
principios a pratica social e a educagdo como “uma atividade mediadora da pratica
social global” (SAVIANI, 1980, p. 120). Nessa perspectiva o professor faz uso de
metodologia que articule o conhecimento sistematizado e a cultura, reunindo
elementos que contribuam para a transformacao social. O ponto de partida € a
mediacgdo, proporcionando ao aluno a compreensdo do conteido como resultado da
acdo humana e como um processo soOcio historico e cultural. A pratica social € o
movimento capaz de transformar qualitativamente a pratica do aluno. (SAVIANI,

2013b).
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A prética docente mediadora desnaturaliza politicas publicas alienantes para a
formacdo e acdo docente, embasadas em pressupostos de agéncias internacionais,
como por exemplo o Relatério Delors (1998). Refletir sobre o papel da educacao no
contexto atual e o lugar da Pedagogia Historico-Critica, significa coloca-las
efetivamente em debate pela transformac&o social, junto a escolas de educacgao
basica, sindicatos, universidades publicas comprometidas com a formacao docente e
entidades representativas da educacao nacional.

Os preceitos de uma educacdo nas bases da Pedagogia Historico-Critica
enfatizam que o processo de ensino e aprendizagem como um todo é essencial para
uma educacao emancipadora e promotora do desenvolvimento critico. A metodologia
tem a pratica social como ponto de partida, perpassando pela problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e retornando para pratica social.

A figura do professor é central para esta pedagogia, uma vez que exerce seu
trabalho respeitando o processo de aprendizagem de cada aluno, assim como
necessidades sociais dos sujeitos participantes. Segundo Saviani (2008, p.77) a
esséncia dessa pedagogia € a democratizacdo dos conteudos historicamente
produzidos pela humanidade, por meio da pratica social “[...] dado o carater da
mediacao no seio da prética social global, a relacdo pedagdgica tem na pratica social
0 seu ponto de partida, e seu ponto de chegada”, pois a escola produz em seu interior
respostas para o enfrentamento as demandas sociais.

A Pedagogia Historico-Critica pressupde que o professor atue na
transformacao social por meio do conhecimento historicamente sistematizado, por
meio da critica social, como por exemplo, a diferenca de acesso as tecnologias no
contexto atual. Para tal, o estudo dos classicos e a formagcdo do sujeito para a
compreensao de questbes sociais mais amplas sdo fundamentais para o
enfrentamento e superacdo da condi¢do social dos educandos e suas comunidades.

O “aprender a aprender’ limita as possibilidades de acdo e coloca a
responsabilidade da formacao no sujeito, o qual sem um mestre para ‘curvar a vara’ e
tencionar a critica, tera dificuldades em se manter curioso e constatar o seu papel
social. O processo de emancipacdo exige um professor com conhecimento dos
classicos, mas também com capacidade de analise da sociedade, para a tomada de

decisdes em prol da educacdo nas comunidades onde esta inserido.
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Consideragdes finais

Essas reflexdes e contraposicbes devem fazer parte do nosso cotidiano
engquanto educadores e formadores de professores. Devemos nos questionar que
sociedade queremos neste momento histérico em que ha acentuada disputa no
campo da educagdo, com empresas e conglomerados comercializando ac¢des na
bolsa de valores. Embora pautados por orientacdes de organismos internacionais, 0s
documentos norteadores para a educacao nacional ddo margem para que instituices
trabalnem seus curriculos, valorizando a formacdo de professores pautada na
metodologia histérico-critica a partir da realidade, problemas e anseios que brotam no
horizonte socioeducacional, formando profissionais para atuar com criticidade,
inventividade, respeito ao processo de aprendizagem e necessidades especificas do
campo educacional.

E primordial a consciéncia de que o sistema capitalista, no estagio atual de
desenvolvimento, infiltra-se nas relagcdes aparentemente mais inocentes, sendo a
educacdo um espaco in loco de producéo de conhecimento, formacao e oportunidade
de transformacado. A escola ndo poderia estar fora do alvo, pois na educacao esta o
germe para profundas transformagdes, ou manutengao do status quo. Para iSso 0s
agenciadores internacionais impdem suas condicdes que soam simplérias e
benévolas, como é caso do Relatério Delors, atrelando a suas efetividades a
financiamentos para educacdo em paises pobres, atingindo diretamente o professor
e o seu trabalho.

A Pedagogia Historico-Critica, cujo protagonismo de Saviani é anterior a
publicacdo do Relatério Delors, se apresenta como forma de contrapor essa
pedagogia do “aprender a aprender”. O professor, como mediador do conhecimento
sistematizado, atua criticamente para resinificar o papel do professor, colocando-o
como aquele que tem por funcdo ensinar, tendo consciéncia da natureza e
especificidade da educacdo na sociedade atual. Nessa perspectiva, a sua atuacao
critica viabiliza transformacfes socioeducacionais como parte do processo historico
vivido pela humanidade, incluindo o uso de tecnologias e ferramentas que permitam
a Educacéo a Distancia, particularmente no atual contexto de isolamento social que
estamos vivenciando devido a pandemia do Covid19.

Contudo, ressaltamos que a Educagéo a Distancia néo € suficiente para que o
aluno alcance sozinho pontos de chegadas do conhecimento. Até mesmo por néo ter

acesso a essa tecnologia onde residem. Dessa forma, enfatizamos o papel da
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Pedagogia Histérico-Critica, a qual se organiza valorizando o conhecimento
sistematizado tendo por base o conhecimento prévio do estudante. O educador que
estuda, se especializa e tem consciéncia de seu trabalho em uma sala de aula, atua

no processo de emancipacao da sociedade, pois age para transformar realidades.
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